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การพัฒนาหลักสูตรเสริม
เพื่อพัฒนาทักษะการใชภาษาไทยในการสื่อสาร

สําหรับผูสอนอิสลามศึกษาของสถานศึกษา
ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต

บทนําบทนํา
ในสามจงัหวดัชายแดนภาคใตของประเทศไทยประชากรสวนใหญรอยละ 85 เปนชาวไทยมสุลมิ ซึง่มลีกัษณะทางสงัคมและ

วฒันธรรมเฉพาะเปนของตนเอง การสือ่สารในสงัคมใชภาษาแมของตนเองคอืภาษามลายเูปนหลกั โดยมภีาษาไทยเปนภาษาทีส่อง 
การท่ีชาวไทยท่ีนบัถอืศาสนาอิสลามไมสามารถพูดและใชภาษาไทยไดนอกจากทําใหการติดตอสือ่สารสรางความเขาใจระหวางกัน

เปนไปไดยากแลวยงัทําใหเหน็ปญหาอปุสรรคในการตดิตอสมัพันธกบับคุคลภายนอกชมุชนและกบัทางราชการ สงผลใหคนรุนใหม
ขาดความรูในวชิาสามญัและภาษาไทย มโีอกาสนอยในการเรยีนตอในระดบัสงู ทัง้ยงัเปนอปุสรรคในการพฒันาสงัคมและคณุภาพ

ชีวิต การวิจัยของมหาวิทยาลัยสงขลานครินทรเมื่อ มีนาคม 2530 พบวารอยละ 82 ของชาวไทยที่นับถือศาสนาอิสลามเคยศึกษา
ภาษาไทยในโรงเรียนของรัฐและเอกชนแตความสามารถจริงในการอานออกเขียนไดมีตํ่ากวาครึ่งหนึ่งของประชากรท้ังหมด 
(ดาวุฒิ ซา, 2548 : 26-27) 
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ในโรงเรียนสอนศาสนาอิสลามครูผูสอนศาสนามีบทบาท
และมีอิทธิพลอยางมากตอการพัฒนาคุณลักษณะของเด็กไทย 
ที่นับถือศาสนาอิสลามอันเปนทรัพยากรที่สําคัญที่สุดซ่ึงจะ
กําหนดอนาคตของชาติ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2548 : 4) 
ในสภาพปจจุบันครูในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม และ
ผู สอนของศูนยการศึกษาอิสลามประจํามัสยิด (ตาดีกา) 
สวนใหญเปนผูสาํเรจ็การศกึษาทางดานศาสนาจากตางประเทศ
ทําใหการใชภาษาไทยไมดีเทาที่ควร ขาดสัมพันธภาพที่ดีกับ

นกัเรียน  ขาดเทคนิควิธแีละความพรอมในการสอน  ขาดความ
ชํานาญในการใชอุปกรณการสอนและเทคโนโลยีสารสนเทศ 

ไม มี ความรู  ความสามารถในการ วัดและประเ มินผล 

(สทิธิศกัดิ ์เจะสารี, 2546 : 91-95) จากการศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน

ของผูสอนอิสลามศึกษาตามมาตรฐานความรู 9 ดาน และ

สมรรถนะของครูที่คุรุสภากําหนด พบวาสมรรถนะท่ีผูสอน

อสิลามศกึษาขาดและตองพัฒนามากทีส่ดุ ไดแก สมรรถนะดาน

ความสามารถใชทักษะในการฟง  การพูด การอาน การเขียน

ภาษาไทยเพื่อการสื่อความหมายไดถูกตองโดยมีคาเฉลี่ย 4.53 

(ยุพาวรรณ    ศรีสวัสดิ์ และอับดุลรอยะ บินเซ็ง, 2552) ปญหา

การเรียนรูและการใชภาษาไทยในชีวิตประจําวันของชาวไทย

ที่นับถือศาสนาอิสลาม ทําใหเปนปญหาสําคัญในจังหวัด

ชายแดนใต สงผลถึงความไมสงบในเขตสามจังหวัดชายแดน

ภาคใต ไดมกีารใชนโยบายเสรมิสรางสนัตสิขุในพืน้ทีส่ามจงัหวดั

ชายแดนภาคใต พรอมท้ังนอมนํายุทธศาสตรพระราชทาน 

เขาใจ เขาถึง พัฒนา มาเปนบรรทัดฐานในการจัดการความ

ขัดแยง (สุรยุทธ จุลานนท, 2549) 

จากปญหาการเรียนรูภาษาไทย กอรปกับผูสอนอิสลาม

ศึกษาขาดสมรรถนะดานความสามารถใชทักษะในการฟง 

การพูด การอาน การเขียนภาษาไทยเพ่ือการส่ือความหมาย 
ผูวิจัยจึงสนใจที่จะพัฒนาหลักสูตรเสริม เพื่อพัฒนาทักษะการ
ใชภาษาไทยในการส่ือสาร สําหรับผูสอนอิสลามศึกษาที่เขารับ

การศึกษาหลักสูตรประกาศนียบัตรบัณฑิต วิชาชีพครู เพื่อ
เตรียมความพรอมในดานการใชภาษาไทยในการสื่อสารที่ตอง
ใชการเรยีนการสอน และพฒันาคณุภาพผูสอนอสิลามศกึษาให

สมบูรณแบบเปนท่ีตองการสอดรับกับบริบทของพ้ืนที่พิเศษ
เฉพาะกิจจังหวัดชายแดนภาคใต ใหสามารถเปนครูผู สอน
ที่สามารถใชภาษาไทยในการส่ือสาร มีคุณธรรมและจริยธรรม 

อันจะเปนปจจัยสําคัญที่จะยกระดับมาตรฐานการศึกษาของ

พืน้ทีใ่หสงูขึน้ การส่ือสารท่ีถกูตอง ยงัเปนการชวยกระจายความ
เขาใจในหลักการประชาธิปไตยไปสูการกินดี อยูดี อันจะเปน
ประตูทีส่าํคญัสูความสมานฉันท มสีนัตสิขุ และความม่ันคงของ
ชาติตอไป

บทความนีต้องการศกึษาเพือ่พัฒนาหลกัสตูรเสรมิทกัษะ
การใชภาษาไทยในการสื่อสาร สําหรับผูสอนอิสลามศึกษาของ
สถานศึกษาในสามจังหวัดชายแดนภาคใต และเพื่อประเมิน
คณุภาพของหลักสตูรเสริมทกัษะการใชภาษาไทยในการส่ือสาร 

สําหรับผู สอนอิสลามศึกษาของสถานศึกษาในสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต โดยการศึกษาขอมูลพื้นฐานเพื่อพัฒนา

หลักสูตร แบงการดําเนินงานออกเปน 3 ขั้น คือ 1) การศึกษา

และวิเคราะหเอกสาร ทฤษฎี แนวความคิด ผลงานวิจัย

ที่เกี่ยวของ ปญหาและขอเสนอแนะจากการจัดหลักสูตร

ประกาศนียบัตรบัณฑิต หรือหลักสูตรอื่นๆที่เทียบเคียงจาก

สถาบันการศึกษาทั้งภายในและภายนอก 2) สํารวจความ
ตองการ ความจําเปนและความคาดหวังของผูเรียน ผูสอนและ

สังคม และ 3) การสํารวจและจัดระดับทักษะการใชภาษาไทย

ในการส่ือสาร โดยการจัดการสนทนากลุม (Focus Group 

Discussion) 

ขอมูลที่ไดนํามากําหนดเปนกรอบกําหนดสมรรถนะ

ที่สําคัญของผูเรียน และเทียบเคียงสมรรถนะ นําไปใชเปน

แนวทางในการพัฒนาหลักสูตรเสริมทักษะการใชภาษาไทยใน

การสื่อสาร และสรางเครื่องมือประเมินทักษะการใชภาษาไทย

ในการสือ่สาร 2 ชดุ คอื แบบประเมนิระดับทกัษะการใชภาษา

ไทยในการส่ือสาร มีมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 

ระดับคะแนน 3 ระดับ คือปรับปรุง ปานกลาง และดี ประเมิน

ทักษะโดยแยกเปนประเด็น การรับสาร ไดแก การฟงและ

การอาน และการสงสาร ไดแก การพูดและการเขียน โดย
สอดแทรกเร่ืองมารยาทในแตละทกัษะ และแบบประเมนิทกัษะ
การใชภาษาไทยในการส่ือสาร โดยใชโจทยสถานการณ แบบ

คูขนาน ประเมินกอนและหลังเรียน ประเมิน การฟงกบัการพูด 
และการอานกบัการเขียน โดยเนือ้หาแตละโจทยสถานการณได

สอดแทรกประเด็นคณุธรรม จรยิธรรมใน พรอมเกณฑประเมิน

ผลทักษะเปนมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) ระดับ
คะแนน 3 ระดับ คือปรับปรุง ปานกลาง และดี 

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือโดยใหผูเชี่ยวชาญ

จํานวน 5 คน ประกอบดวย ผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทยเปนผูมี
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ประสบการณดานการสอนภาษาไทย และการใชภาษาไทยใน
การส่ือสาร จํานวน 3 คน ผูเชี่ยวชาญดานวิจัยและประเมินผล 
จํานวน 1 คนและผูเชี่ยวชาญดานศาสนาจํานวน 1 คน ผลการ
ประเมนิคุณภาพของแบบประเมนิระดบัทกัษะการใชภาษาไทย
ในการสื่อสาร คาดัชนีความสอดคลอง 0.89 และแบบประเมิน
ทักษะการใชภาษาไทยในการส่ือสารโดยใชโจทยสถานการณ 
คาดชันีความสอดคลอง 0.97 นัน่คอื เคร่ืองมือมคีวามสอดคลอง
กันในระดบัมาก

การทดลองใช (Try out) เครื่องมือ กับกลุมผูสอนอิสลาม

ศึกษาในหลักสูตรประกาศนียบัตรบัณฑิต สาขาวิชาชีพครู ของ

มหาวิทยาลัยนราธิวาสราชนครินทร ที่กําลังศึกษาอยู ใน

ภาคการศึกษาที่ 2/2554 จํานวน 30 คน โดยการสุมอยางงาย

ดวยวิธจีบัสลากจากจํานวน 60 คน ผลการหาคุณภาพของแบบ

ประเมินระดับทักษะการใชภาษาไทยในการสื่อสาร คาความ

เชื่อม่ัน 0.92 คาอํานาจจําแนก 0.64 และแบบประเมินทักษะ

การใชภาษาไทยในการส่ือสารโดยใชโจทยสถานการณ คาความ

เชื่อม่ัน 0.83 คาอํานาจจําแนก 0.77 นั่นคือ เครื่องมือมีความ

เชื่อม่ันในระดับสูง 

หลังจากน้ัน การศึกษาจะข้ันตอนท่ี 2 การจัดทํา

หลักสูตรฉบับราง ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการศึกษาขอมูล

พืน้ฐานออกแบบหลกัสตูรเสริมฉบบัราง จาํนวน 2 ชดุ โครงราง

ของหลักสูตรเสริมแตละชุดประกอบดวย 1) เหตุผลและความ

เปนมา 2) หลักการของหลักสูตรเสริม 3) จุดมุงหมายของ

หลักสูตรเสริม 4) โครงสรางของหลักสูตรเสริม 5) สาระการ

เรียนรู พรอมสอดแทรกประเด็นคุณธรรมจริยธรรมที่ครูควรมี

ไวในใบงานทีเปนโจทยสถานการณ เร่ืองความมีวินัย ความ
รับผิดชอบ ความซื่อสัตยสุจริต การใฝเรียนรู และมารยาทใน

การส่ือสาร มีรายละเอียด ดังน้ี
หลักสตูรเสรมิชุดที ่1 ทกัษะการใชภาษาไทยในการสือ่สาร 

ประกอบดวย ความรูพื้นฐานเก่ียวกับเสียง ความรูพื้นฐาน
เก่ียวกับคํา ความรูพื้นฐานเก่ียวกับประโยค และการใชภาษา
เพื่อการสื่อสาร ใชเวลาเรียน 30 ชั่วโมง ประกอบดวย 4 หนวย

การเรียนรู 
หลกัสตูรเสริมชุดท่ี 2 ทกัษะการใชภาษาไทยในการส่ือสาร 

ประกอบดวย ทักษะการฟง ทักษะการพูด ทักษะการอาน และ

ทักษะการเขียน ใชเวลาเรียน 30 ชั่วโมง ประกอบดวย 7 หนวย
การเรียนรู 

การวัดและประเมินผลประเมินผลตามสภาพจริง 
(Authentic Assessment) ในแตละหนวยการเรยีนรู ใชวธิกีาร
ประเมินหลายๆวิธีประกอบกัน กําหนดเกณฑผานการประเมิน
รอยละ 60

ขั้นตอนท่ี 3 การประเมินผลหลักสูตรเสริม ฉบับราง
การประเมินผลหลักสูตรเสริม ฉบับราง โดยผูเชี่ยวชาญ

จํานวน 10 คน ประกอบดวย ผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตรและ
การสอน จํานวน 5 คน ผูบริหารสถานศึกษาที่สอนศาสนา

อิสลามในสามจังหวัดชายแดนภาคใต  จํานวน 3 คน และดาน

การวิจัยและประเมินผล จํานวน 2 คน ผลการประเมินผล

หลักสูตรเสริม ฉบับราง ชุดที่ 1 มีความเหมาะสมอยูในระดับ

มาก คาเฉลี่ย 4.34 และโครงรางหลักสูตรมีความสอดคลองกัน 

คาดชันคีวามสอดคลอง 0.94 และหลักสตูรเสริม ชดุที ่2 มคีวาม

เหมาะสมอยูในระดับมาก คาเฉล่ีย 4.29 และโครงรางหลกัสตูร

มีความสอดคลองกัน คาดัชนีความสอดคลอง 0.91 

ขั้นตอนท่ี 4 การปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ

นําผลท่ีไดจากการประเมินหลักสูตรเสริมฉบับราง และ

รายละเอียดการจัดการเรียนรูในแตละแผนการจัดการเรียนรู

จากผูเชี่ยวชาญมาวิเคราะหเนื้อหา(Content Analysis) เพื่อ

การปรับปรุงหลักสูตรเสริมฉบับราง และรายละเอียดแผนการ

จัดการเรียนรู ในหลักสูตรเสริมชุดที่ 1 และ ชุดที่ 2 

ขั้นตอนท่ี 5 การประเมินคุณภาพของหลักสูตร

การประเมินคุณภาพของหลักสตูรโดยการนําไปทดลองใช 

กอนการเรียนหลักสูตรเสริม ผูวิจัยทําการประเมินแยกระดับ

ทักษะการใชภาษาไทยในการส่ือสาร เปน 3 ระดับ คือระดับ

ทกัษะมาก ปานกลาง และปรับปรุง เลอืกกลุมตัวอยางท่ีมรีะดบั
ทักษะ ปานกลาง และปรับปรุง เรียนหลักสูตรเสริมโดยใหผูที่มี

ระดับทักษะปานกลาง เรียน 1 ชุด คือชุดที่ 2 และผูที่มีระดับ
ทกัษะปรับปรงุ เรยีน 2 ชดุ คอืชดุที ่1 และชดุที ่2 และประเมิน

ความพึงพอใจโดยใชแบบประเมินความพึงพอใจของผูเรียนตอ
การจัดการเรียนการสอนท่ีพฒันาทกัษะการใชภาษาไทยในการ

สื่อสารที่มีคาความเช่ือม่ัน 0.99
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การนําหลักสูตรไปทดลองใช
 กลุมตวัอยาง ไดมาโดยการสมุอยางงายดวยวธิกีารจบัสลาก จาํนวน 30 คน และทาํการประเมนิแยกระดบัทกัษะไดกลุม

ตัวอยางที่มีระดับทักษะปานกลางและปรับปรุง จํานวน 21 คน ดําเนินการดังนี้ 
 1. ผูวจิยัเตรยีมผูสอน ทาํความเขาใจคูมอืการใชหลักสตูร รายละเอยีดในหลกัสตูรเสรมิ แผนการจดัการเรยีนรู และรวม

วางแผนการใชหลักสูตรเสริม
 2. ดําเนินการทดลองใชหลักสูตรเสริมที่สรางขึ้นกับนักศึกษา หลักสูตรประกาศนียบัตรบัณฑิต สาขาวิชาชีพครู 

กลุมตัวอยาง 21 คน ใชเวลาในการเรียน 30 ชั่วโมง ตอหลักสูตรเสริมหนึ่งชุด
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย

 1. หลักสูตรเสริมทักษะการใชภาษาไทยในการส่ือสาร ชุดที่ 1 และชุดที่ 2 

 2. แบบประเมินระดับทักษะการใชภาษาไทยในการส่ือสาร

 3. แบบประเมินทักษะการใชภาษาไทยในการส่ือสารโดยใชโจทยสถานการณ  

 4. แบบประเมินความพึงพอใจของผูเรียนตอการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาทักษะการใชภาษาไทยในการส่ือสาร 

ผลการศึกษา (Results)ผลการศึกษา (Results)
ผลการศึกษาหลังการใชหลักสูตรเสริมทักษะการใชภาษาไทยในการสื่อสาร แยกตามประเด็นดังนี้

1. การประเมินระดับทักษะการใชภาษาไทยในการสื่อสาร

ตารางที่ 1 เปรียบเทียบระดับทักษะกอนเรียนและหลังเรียนดวยหลักสูตรเสริมชุดที่ 1 และชุดที่ 2 และหลักสูตรเสริมชุดที่ 2

จากตารางท่ี 1 ผลการศึกษาพบวา ผูเรียนที่เรียนหลักสูตรเสริมชุดที่ 1 และชุดที่ 2 กอนเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 1.10 

คะแนน ระดับทักษะอยูในระดับปรับปรุง และหลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 1.90 ระดับทักษะอยูในระดับปานกลาง และผูเรียน

ที่เรียนดวยหลักสูตรเสริมชุดที่ 2 กอนเรียนมีคะแนนเฉล่ียเทากับ 1.94 ระดับทักษะอยูในระดับปานกลาง และหลังเรียนมีคะแนน

เฉล่ียเทากับ 2.53 คะแนนระดับทักษะอยูในระดับมาก  
2. การประเมินทักษะการใชภาษาไทยในการสื่อสารโดยโจทยสถานการณ 

ตารางที่ 2 เปรียบเทียบคะแนน กอนเรียนและหลังเรียน ดวยหลักสูตรเสริมชุดที่1 และชุดที่ 2 และหลักสูตรเสริมชุดที่ 2

หลักสูตรเสริม
คะแนนระดับทักษะท่ีได (แตละทักษะคะแนนเต็ม 3 คะแนน)

การฟง การพูด การอาน การเขียน เฉล่ีย ระดับทักษะ

ชุดที่1 และ 2
กอนเรียน 1.00 1.20 1.00 1.20 1.10 ปรับปรุง

หลังเรียน 1.60 2.00 1.80 2.20 1.90 ปานกลาง

ชุดที่ 2
กอนเรียน 1.31 2.00 2.13 2.31 1.94 ปานกลาง

หลังเรียน 2.00 2.50 2.63 3.00 2.53 มาก

หลักสูตรเสริม
คะแนนระดับทักษะท่ีได ( แตละทักษะคะแนนเต็ม 3 คะแนน )

การฟง การพูด การอาน การเขียน รวม รอยละ

ชุดที่1 และ 2
กอนเรียน 1.00 1.20 1.00 1.20 4.40 36.67

หลังเรียน 2.00 1.80 2.40 2.40 8.60 71.67

ชุดที่ 2
กอนเรียน 1.25 1.88 1.94 1.88 6.94 57.81

หลังเรียน 2.00 2.56 2.63 3.00 10.19 84.90
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จากตารางที ่2 ผลการศกึษาพบวา คะแนนทกัษะการใชภาษาไทยในการสือ่สาร ของผูเรยีนทีเ่รยีนหลกัสตูรเสรมิชดุที ่1 และ
ชดุที ่2 กอนเรยีนมคีะแนนรวมเทากบั 4.40 คะแนน โดยคดิเปนรอยละ 36.67 จากคะแนนเต็ม และหลังเรยีนมีคะแนนรวมเทากับ 
8.60 คะแนน คิดเปนรอยละ 71.67 จากคะแนนเต็ม และคะแนนของผูเรียนที่เรียนหลักสูตรเสริมชุดที่ 2 กอนเรียนมีคะแนนรวม
เทากับ 6.94 คะแนน โดยคิดเปนรอยละ 57.81 จากคะแนนเต็ม และหลังเรียนมีคะแนนเฉล่ียเทากับ 10.19 คะแนน คิดเปน
รอยละ 84.90 จากคะแนนเต็ม สรุปไดวา ผูเรียนมีทักษะการใชภาษาไทยในการสื่อสาร หลังเรียนสูงกวากอนเรียนหลักสูตรเสริม 
ทั้งนี้เพื่อยืนยันสมมติฐานดังกลาวผูวิจัยไดทําการทดสอบสมมติฐานดวยวิธี t – test Dependence ดังนี้
ตารางที่ 3 ผลการทดสอบสมมติฐานของผูเรียนที่เรียนหลักสูตรเสริมชุดที่ 1 และชุดที่ 2 และหลักสูตรเสริมชุดที่ 2

*p < .05

จากตารางท่ี 3 ผลการศึกษาพบวา คะแนนเฉล่ียจากการประเมินทักษะโดยใชโจทยสถานการณของผูเรียนหลังเรียนสูงกวา

คะแนนเฉลี่ยของผูเรียนกอนเรียนจริง เมื่อมีการเรียนดวยหลักสูตรเสริมชุดที่ 1 และชุดที่ 2 และหลักสูตรเสริมชุดที่ 2 ที่ระดับ

นัยสําคัญ .05

3. การประเมินความพึงพอใจของผูเรียนตอการจัดการเรียนการสอน

ผลการประเมินความพึงพอใจของผูเรียนตอการจัดการเรียนการสอนท่ีพัฒนาทักษะการใชภาษาไทยในการส่ือสาร 

โดยภาพรวมมีความพึงพอใจอยูในระดับมากที่สุด โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.52 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.51 

หลักสูตรเสริม
หลักสูตรเสริม t – test Dependence

กลุมทดลอง n S.D t

ชุดที่1 และ 2
กอนเรียน 5 4.40 1.42

18.06*
หลังเรียน 5 8.60 2.68

ชุดที่ 2
กอนเรียน 16 6.94 0.45

20.54*
หลังเรียน 16 10.19 0.50

x

อภิปรายผลอภิปรายผล
หลกัสตูรเสรมิทกัษะการใชภาษาไทยในการสือ่สารสาํหรบั

ผูสอนอสิลามศึกษาของสถานศึกษาในสามจังหวดัชายแดนภาค

ใตทีพ่ฒันาขึน้ ไดหลกัสูตรเสริมจาํนวน 2 ชดุ แตละชดุประกอบ

ดวย 1) เหตผุลและความเปนมา 2) หลกัการของหลักสตูรเสริม 

3) จดุมุงหมายของหลักสูตรเสริม 4) โครงสรางของหลักสตูรเสริม 

5) สาระการเรียนรู พรอมสอดแทรกประเด็นคณุธรรมจริยธรรม

ที่ครูควรมีไวในใบงานทีเปนโจทยสถานการณ ใชเวลาในการ
เรียนชุดละ 30 ชั่วโมง มีวัตถุประสงค เพื่อพัฒนาทักษะการใช
ภาษาไทยในการส่ือสารที่เนนการฝกประสบการณเพื่อใหเกิด

ทักษะ สอดคลองกับเดวิส และริมม (Davis & Rimm ,

1994 : 104 -106) กลาววา หลกัสตูรเสริมเปนหลักสตูรทีเ่พ่ิม
ทั้งความรู ทักษะและมุงพัฒนาผูเรียนใหเกิดแรงจูงใจและละ

เจตคติทางบวกตอการเรียนรูมีความเช่ือมั่นในตนเอง สามารถ
ชี้นําตนเองได โดยเฉพาะกิจกรรมการเรียนการสอนซ่ึงมุงเนน
การเรียนรูดวยตนเองจากการปฏิบัติ โดยไดมีการจัดลําดับ

ความยากงายของเนื้อหาและกิจกรรมเปน 2 ระดับ เพื่อให

ผูเรยีนทีม่สีมรรถภาพทีต่างกนัเรยีนสอดคลองกบัความแตกตาง

ระหวางบุคคล (Individual Difference) ตามแนวคิดของกาเย 

และบริกส (Gagne and Briggs ,1974 : 185-187) ไดกลาว

วาการเรียนดวยตนเองเปนหนทางท่ีทําใหการสอนบรรลุจุดมุง

หมายตามความตองการ (Needs) และใหสอดคลองกับบุคลิก

(Characteristics) ของผูเรียนแตละคน 
การตรวจสอบคณุภาพของหลกัสตูรเสรมิ ผลการวจิยัพบวา

คะแนนระดับทักษะการใชภาษาไทยในการส่ือสารของผูเรียน

ที่เรียนหลักสูตรเสริมชุดที่ 1 และชุดที่ 2 กอนเรียนมีคะแนน
เฉลีย่ 1.10 คะแนน อยูในระดบัปรบัปรงุ และหลงัเรยีนมคีะแนน
เฉลี่ย 1.90 คะแนน อยูในระดับปานกลาง และผูเรียนที่เรียน

ดวยหลักสูตรเสริมชุดที่ 2 กอนเรียนมีคะแนนเฉลี่ย 1.94 
คะแนน อยูในระดับปานกลาง และหลังเรียนมีคะแนนเฉล่ีย 
2.53 คะแนน อยู ในระดับมาก และคะแนนทักษะการใช
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ภาษาไทยในการสื่อสารโดยใชโจทยสถานการณ ของผูเรียน
ที่เรียนหลักสูตรเสริมชุดที่ 1 และชุดที่ 2 พบวา กอนเรียนมี
คะแนนรวม 4.40 คะแนน คดิเปนรอยละ 20.48 จากคะแนนเต็ม
และหลังเรยีนมคีะแนนรวม 8.60 คะแนน คดิเปนรอยละ 71.67 
จากคะแนนเต็ม ระดบัทกัษะเพิม่ข้ึนจากปรบัปรงุเปนปานกลาง 
และคะแนนของผูเรียนที่เรียนหลักสูตรเสริมชุดที่ 2 พบวา 
กอนเรียนมีคะแนนรวม 6.94 คะแนน คิดเปนรอยละ 57.81 
จากคะแนนเต็ม หลงัเรียนมีคะแนนรวม 10.19 คะแนน คดิเปน

รอยละ 84.90 จากคะแนนเต็ม ระดับทักษะเพิ่มขึ้นจาก

ปานกลางเปนมาก สรุปไดวา ผูเรียนมีทักษะการใชภาษาไทย

ในการสื่อสาร หลังเรียนสูงกวากอนเรียนดวยหลักสูตรเสริม

ทีพ่ฒันาขึน้ เนือ่งมาจากแนวคดิของ สจุริต เพียรชอบและคณะ 

(2526 : 13-20) กลาวถึงลักษณะการสอนท่ีดีที่ครูผูสอนภาษา

ไทยสามารถนําไปใชไดเปนอยางดี คือ ทดสอบความรูเดิม 

กอนผูสอนภาษาไทยจะลงมือสอน ควรไดทดสอบความรูเดิม

ของผูเรียนกอน เพราะการทดสอบความรูเดิมจะทําใหทราบวา 

การสอนของตนสัมฤทธ์ิผลหรือมีคุณภาพเพียงใด นอกจากน้ี

ผู วิจัยไดประยุกตแนวคิดการเรียนรู ของ คอลบ (Leslie ,

1998 : 30-31 cited in Kolb,1970) ประกอบดวย 4 ขั้นตอน 

คือ การเรียนรูจากประสบการณตรง การเรียนรูจากการสังเกต

และไตรตรอง การเรียนรูโดยสรุปเปนหลักการ และการเรียนรู

โดยการทดลองปฏิบัติ โดยใหผู เรียนมีสวนรวมในการเลือก

กิจกรรม ตัดสินใจ และการประเมินผลงานรวมกันตามรูปแบบ

ของกิจกรรมเพ่ือใหผูเรยีนวัยผูใหญไดเรยีนรูไดด ีการจัดกิจกรรม

โดยยึดหลักจติวทิยาการเรียนรูและหลักการเรียนรูสาํหรับผูใหญ 

ตามแนวคิดของเอดการ (Edgar,1969 : 107) ที่เนนใหผูเรียน

ไดบรรลุจุดมุงหมายและจุดประสงคการเรียนรูโดยมีใบงาน 

ใบความรู สื่อการเรียนรูที่พัฒนากระบวนการเรียนรูของผูเรียน 

ผลการประเมินความพึงพอใจของผูเรียนตอการจัดการ
เรียนการสอนทีพ่ฒันาทกัษะการใชภาษาไทยในการสือ่สารโดย

ภาพรวมอยูในระดบัมากทีส่ดุ โดยมีคาเฉล่ีย 4.52 และสวนเบีย่งเบน

มาตรฐาน 0.51 ประเดน็การประเมนิท่ีไดรบัความพงึพอใจมาก
ที่สุด คือ ดานการจัดกิจกรรมและประสบการณการเรียนการ
สอนในเรื่องการเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมและแลกเปลี่ยน
เรียนรูกับเพ่ือนและผูสอน โดยมีคาเฉล่ีย 4.90 เนื่องจาก
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเนนการมีสวนรวมของ

ผูเรียนและการสรางสัมพันธภาพที่ดีตอกันระหวางผูสอนกับ

ผู เรียน และผู เรียนกับกลุ มเพื่อน ไดมีโอกาสแลกเปลี่ยน

ความคิดเห็นกับผูอื่น ไดศึกษาเรียนรูจากของจริงตามแนวคิด

ของทิศนา แขมมณี (2551: 90-91) หลักการเรียนรู แบบ

สรางสรรคความรู (Constructivism) ผูเรียนเปนผูสรางความรู

ดวยตนเองจากความรูเดิมประสบการณทีม่อียูผานกระบวนการ

คดิเชือ่มโยงความรูใหมกบัความรูเดิมและประสบการณเดิมเกิด

เปนโครงสรางทางปญญา (Cognitive Structure) ของผูเรยีนเอง

สรุป 
การวิจัยคร้ังนี้สรุปไดวา ไดพัฒนาหลักสูตรเสริมท่ีมี

คุณภาพสามารถพัฒนาทักษะการใชภาษาไทยในการสื่อสาร 

ของผูสอนอสิลามศกึษาใหสงูขึน้หลงัเรยีน โดยกลุมระดับทกัษะ

ปรบัปรุงหลังเรียนหลักสตูรเสริม 2 ชดุเพ่ิมขึน้เปน ระดับปานกลาง

โดยมีคาเฉล่ีย 1.90 และกลุมระดับทักษะปานกลางหลังเรียน

หลักสูตรเสริม   1 ชุดเพ่ิมขึ้นเปนระดับมากโดยมีคาเฉลี่ย 2.53 

และในภาพรวมทกัษะการใชภาษาไทยในการส่ือสารของผูสอน

อิสลามศึกษาหลังเรียนหลักสูตรเสริมสูงกวากอนเรียน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ .05 และผลการประเมินความพึงพอใจตอ

หลักสูตรพบวาผูเรียนมีความพึงพอใจโดยรวมอยูในระดับมาก 

โดยมีคาเฉลี่ย (  ) 4.5 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 0.34x
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