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Abstract 
This research aimed to study the effect of implementing a species diversity learning unit for grade 10 

students through community funds of knowledge on teacher’s teaching species diversity and students’ 
concepts and awareness of species diversity. The participants consisted of one biology teacher and 
forty-two students from a subdistrict secondary school in the Rachaburi Province. Data collection included 
classroom observations, semi-structured interviews and 12-item written species diversity concepts and an 
awareness survey. The data from classroom observations and interviews was analyzed using thematic 
analysis and the data from the concept survey was analyzed and categorized into 5 groups. The results 
revealed that the teacher emphasized community funds of knowledge, students’ prior knowledge, and 
variety of learning activities. However, the teacher emphasized students’ memorization about terminology 
for learning species diversity concepts. After implementing the learning unit, 65-80 percent of students 
improved on all of species diversity concepts that were consistent with scientific concept and partial 
scientific concept about meaning of species diversity, 5 kingdoms of organismal classifications, and the 
concept of species. Moreover, students improved on self awareness of conservation about species diversity 
in their community. The results of the study will be benefitial for science teachers and educators to involve 
teacher professional development in teaching and learning about the species diversity concepts through 
community funds of knowledge. 
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บทคัดยอ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ ศึกษาผลของการใชหนวยการเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต
โดยใชความรูในบริบทชุมชนและทองถิ่นของผูเรียนที่มีตอการสอนของครู และการพัฒนาความรูความเขาใจ
แนวคิดและความตระหนักเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ของนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 กลุมที่
ศึกษา คือ ครูผูสอนวิชาชีววิทยาจำนวน 1 คน นักเรียนจำนวน 42 คน จากโรงเรียนระดับตำบลแหงหนึ่งในจังหวัด
ราชบุรี การเก็บขอมูลจากการสังเกตการจัดการเรียนการสอน การสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง และการตอบ     
แบบสำรวจแนวคิดและความตระหนัก วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนดวยวิธี Thematic analysis 
และวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการสำรวจแนวคิดโดยจัดกลุมได 5 กลุม ผลจากการศึกษา พบวา ครูผูสอนเปลี่ยน
แนวคิดโดยเนนบริบทชุมชนและทองถิ่นของนักเรียนมากขึ้น จัดการเรียนการสอนโดยเนนความรูเดิม การมี      
ปฏิสัมพันธของนักเรียน จัดกิจกรรมที่หลากหลาย และใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง แตอยางไรก็ตาม ครูผูสอน  
ยังคงเนนการทองจำของนักเรียน นอกจากนี้พบวา นักเรียนสวนใหญรอยละ 65-80 พัฒนาแนวคิดเกี่ยวกับความ
หลากหลายของสิ่งมีชีวิตทุกแนวคิด สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร และแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวน 
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ไดแก แนวคิดเกี่ยวกับความหมายของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต การจัดจำแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักร        
(สัตว พืช ฟงไจ โพรติสตา และมอเนอรา) และแนวคิดเกี่ยวกับสปชีส และพบวา นักเรียนสวนใหญมีความตระหนัก
ในการดูแลรักษาความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในชุมชนของนักเรียนมากขึ้น ผลที่ไดจากการศึกษาในครั้งนี้จะเปน
ประโยชนตอครูวิทยาศาสตร และนักการศึกษาในการพัฒนาการเรียนการสอนเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต
ใหสอดคลองกับบริบทชุมชน และทองถิ่นของผูเรียน 

 
คำสำคญั: การเรยีนการสอน, การสรางองคความรูโดยผานกระบวนการทางสงัคม, ความหลากหลายของสิง่มชีวีติ, 
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ความรูในบริบทชุมชนและทองถิ่น, 
แนวคิดนักเรียน 

บทนำ 

การจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษา 

พ.ศ.2542 (แกไขเพิ่มเติม พ.ศ.2545) วาดวยแนวทาง

การจัดการศึกษาตองยึดหลักที่วาผูเรียนทุกคนมีความ

สามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียน   

มคีวามสำคญัทีส่ดุ ตองสงเสรมิใหผูเรยีนสามารถพฒันา

ตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ ตองเนนความสำคัญ

ทั้งความรู และคุณธรรม การจัดการเรียนการสอน     

จะตองยดึความสมัพนัธระหวางผูเรยีนกบัสงัคม สามารถ

ตอบสนองตอความตองการของสังคม รวมถึงเนน    

การบำรงุรกัษาและการใชประโยชนจากทรพัยากรธรรมชาติ

และสิ่งแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน รวมทั้งไดกำหนดให

สถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีหนาที่จัดทำสาระของหลักสูตร

ใหสอดคลองกับชุมชน สังคม และภูมิปญญาทองถิ่น 

โดยมกีารประสานความรวมมอืกบับดิามารดา ผูปกครอง 

และบุคคลในชุมชนเพื่อพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ    

ในการจัดการเรียนการสอนตองใหผูเรียนไดเรียนรูจาก

ประสบการณจริง ฝกทักษะ ทางดานกระบวนการคิด 

การจัดการ การเผชิญสถานการณและประยุกตความรู

มาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหาที่เกิดขึ้นในสังคม  

หรือชุมชนของผูเรียนได (สำนักงานคณะกรรมการการ

ศึกษาแหงชาติ, 2545) ซึ่งแนวทางในการจัดการเรียน

การสอนใหบรรลุเปาหมายดังกลาว นักการศึกษาเสนอ

การจดัการเรยีนการสอนทีใ่ชความรูในบรบิทชมุชนและ

ทองถิน่ของผูเรยีน (Community Funds of Knowledge) 

(Moll, et. al, 1992) และทฤษฎกีารสรางความรูโดยผาน

กระบวนการทางสังคม (Social constructivism) โดยที่

ผูเรยีนสรางความรูดวยตวัเองโดยผานการเรยีนการสอน

ที่เนนการปฏิสัมพันธกับผูเรียนดวยกันและบุคคลอื่น    

(Vygotsky, 1986) 

Mercado and Moll (1997) กลาวถึงการใช 

ความรู ในบริบทชุมชน และทองถิ่นของผู เรียนวา

เปนการเรียนการสอนที่นำความรูมาจากบาน โดยมี

การประสานความรวมมือกับบิดามารดา ผูปกครอง 

และบุคคลในชุมชนของนักเรียน เขามาจัดการเรียน

การสอนใหสอดคลองกับนักเรียน ทำใหนักเรียนเขาใจ

บทเรียน และสามารถเรียนรูไดดี เพราะสอดคลองกับ

ความรูในทองถิ่นและสอดคลองกับบริบทตางๆ ของ

นักเรียนทั้งเรื่องเนื้อหาและเวลา (Moll, et. al, 1992 

and Gonzalez, et. al, 1993)  

ทฤษฎีการสรางองคความรูโดยผานกระบวนการ

ทางสงัคม เปนทฤษฏทีีเ่นนใหผูเรยีนเขาไปมปีฏสิมัพนัธ

ทางสังคม โดยมีความสัมพันธระหวางบุคคลดวยกัน 

บุคคลกับสิ่งแวดลอมในบริบททางสังคมและวัฒนธรรม

ที่ตนอาศัยอยู และมีความหมายรวมถึงปฏิสัมพันธ

ระหวางบุคคลกับผลผลิตของวัฒนธรรม เชน หนังสือ

หรอืแหลงเรยีนรูอืน่  ๆดวย (Vygotsky, 1986) ในการพฒันา 

การสรางองคความรูของผูเรียนโดยผานกระบวนการ

ทางสังคม ไดแกการเรียนรูแบบรวมมือ การเขาไปมี

สวนรวมในกิจกรรม การลงมือปฏิบัติรวมกันในชุมชน  

เปนสิง่สำคญัทีจ่ะชวยใหเกดิเรยีนรูอยางเขาใจ (Edwards, 

2000 and Robbins, 2002) ทฤษฏนีีย้งัมองถงึการพฒันา

ความสามารถของผูเรียนผานความชวยเหลือและ     

คำแนะนำของผูที่มีความรูและประสบการณมากกวา 

หรอืการรวมมอืกบัเพือ่นทีม่คีวามสามารถทีห่ลากหลาย 

ทั้งทางดานแนวคิด ทักษะ และวัฒนธรรมที่แตกตางกัน

ในการทำกิจกรรมตามที่ผูเรียนตองการ และนอกจากนี้

ยังเนนใหผูเรียนไดมีการสะทอนความคิดของตนเอง  

ตอวิธีการแกไขปญหา เพื่อใหผูเรียนสามารถสรางองค

ความรูดวยตนเอง (Rogoff, 1990)  

แนวคิดเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต        

(species diversity) เกีย่วของกบัการจดัจำแนกสิง่มชีวีติ

ออกเปนหมวดหมู ลกัษณะของสิง่มชีวีติ และความสมัพนัธ

ระหวางสิ่งมีชีวิต รวมถึงการใชประโยชนในการศึกษา

ความสัมพันธทางวิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต การใช         

สิง่มชีวีติทดแทนและใชประโยชนในเรื่องวิธีการจัดการ

เกีย่วกบัการอนรุกัษ (วสิทุธิ ์ใบไม, 2538; เสนห จามรกิ, 

2543) จากการศึกษาความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต   
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ในประเทศไทย พบวา พันธุไม พันธุสัตวปาหลายชนิด

มแีนวโนมสญูพนัธุ และใกลสญูพนัธุ ซึง่เกดิจากการรูเทา

ไมถึงการณของประชาชนที่ตองการหาผลประโยชน  

แตฝายเดียวโดยไมคำนึงถึงผลกระทบที่จะตามมา 

โดยเฉพาะผลกระทบตอสมดุลของระบบนิเวศที่มีผล

ตอความเปนอยูของมนษุย (วสิทุธิ ์ใบไม, 2538) และจาก

การศกึษาสภาพการเรยีนการสอน ปญหา และความตองการ

เกี่ยวกับการเรียนการสอนเรื่องความหลากหลายของ

สิง่มชีวีติทีผ่านมา พบวา ยงัไมเปนไปตามกรอบแนวคดิ

ในการใหการศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตรตามพระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาต ิพ.ศ.2542 ซึง่อาจเปนสาเหตทุีท่ำใหประชาชน

บางกลุมมคีวามรูความเขาใจทีไ่มถกูตองเกีย่วกบัสิง่มชีวีติ 

รวมถึงเรื่องความตระหนักถึงความสำคัญของสิ่งมีชีวิต 

และผลกระทบทีต่ามมา หากสิง่มชีวีติหนึง่เกดิการสญูพนัธุ

ไปจากธรรมชาต ิและยงัพบวา โรงเรยีนไมไดนำความรูตาง  ๆ

ที่สำคัญในทองถิ่นเกี่ยวของกับความหลากหลายของ

สิ่งมีชีวิตเขามาใชในการจดัการเรยีนการสอน (ญาณพฒัน 

พรมประสทิธิ ์และคณะ, 2551) ในการศกึษาแนวคดิเรือ่ง

การจำแนกสิง่มชีวีติ พบวานกัเรยีนสวนใหญใชลกัษณะ

ของแหลงทีอ่ยูของสิง่มชีวีติ มาจดัหมวดหมูแทนลกัษณะ

โครงสรางพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจาก

การจดัการเรยีนการสอน ตวัอยางสิง่มชีวีติ และประสบการณ

ของนักเรียนทั้งในและนอกโรงเรียนทำใหนักเรียนเกิด

แนวคิดคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการจำแนกสิ่งมีชีวิต       

(Kattmann, 2001) นอกจากนีใ้นการศกึษาแนวคดิเกีย่วกบั 

ความสมัพนัธระหวางสิง่มชีวีติ การใชประโยชน รวมถงึ

การอนรุกัษความหลากหลายของสิง่มชีวีติ จากการศกึษาของ 

Berthelsen (1999) พบวา นกัเรยีนมแีนวคดิคลาดเคลือ่น

จากแนวคิดทางวิทยาศาสตรในเรื่องความสัมพันธของ

สิ่งมีชีวิต โดยนักเรียนคิดวาสิ่งมีชีวิตแตละชนิดและ   

สิง่มชีวีติกบัสิง่แวดลอมเปนอสิระตอกนั ซึง่อาจเปนเหตผุล

ทีท่ำใหนกัเรยีนมองขามความสำคญัของสภาพแวดลอม

ทางธรรมชาต ิจากปญหาดงักลาวผูวจิยัจงึไดพฒันาหนวย

การเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตโดยใช

ความรูในบรบิททางสงัคม วฒันธรรม และชมุชนของผูเรยีน 

และศึกษาผลของการใชหนวยการเรียนรูดังกลาว 

ในการพัฒนาหนวยการเรียนการสอนเรื่อง ความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิตโดยใชความรูในบริบทชุมชน

และทองถิน่ของผูเรยีน จำเปนตองทราบถงึบรบิททางสงัคม

ในชมุชนนัน้ รวมถงึการใชประโยชนจากความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต และตองยึดการจัดการศึกษาตามพระราช

บญัญัตกิารศกึษา พ.ศ.2542 เพือ่นำมาเปนขอมลูพืน้ฐาน

ในการพัฒนาการเรียนการสอนของนักเรียนใหสามารถ

เชื่อมโยงกับความรูในทองถิ่นได โดยนำความรูจาก

นักเรียน ผูปกครอง และบุคลากรจากแหลงการเรียนรู

ตาง ๆ นอกหองเรียน และแนวคิดที่พบจากการสำรวจ

เกี่ยวกับความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในชุมชนของ

นักเรียน มาเปนแหลงขอมูลในการสอนแนวคิดเรื่อง

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต รวมถึงการนำความรู

เกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตที่สำคัญในชุมชนของนักเรียน เขามา

เปนสวนหนึ่งของหลักสูตรในโรงเรียน การเชื่อมความ

สัมพันธระหวาง โรงเรียน และชุมชน อันจะสงเสริมให

นักเรียนเขาใจและตระหนักถึงความสำคัญของความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิต สามารถนำความรูที่เรียนรู

จากหองเรยีนไปใชประโยชนและอนรุกัษความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิตในทองถิ่นไดอยางคุมคา  

 

วัตถุประสงค  

เพื่อศึกษาผลของการใชหนวยการเรียนรูเรื่อง

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตโดยใชความรูในบริบท

ทางสังคม ชุมชนและทองถิ่นของผูเรียนที่มีตอการสอน

ของครู และความรูความเขาใจแนวคิดและความ

ตระหนักของนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต 

 

วิธีการดำเนินการวิจัย 

รูปแบบการวิจัย 

เปนการศึกษาเชิงคุณภาพ ซึ่งใชการสังเกตแบบ

มสีวนรวม การสมัภาษณแบบกึง่โครงสราง และการตอบ
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แบบสำรวจแนวคดิและความตระหนกั ของครแูละนกัเรยีน

เกี่ยวกับการใชหนวยการเรียนรูเรื่องความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิตโดยใชความรูในบริบทชุมชน และทองถิ่น

ของผูเรียน  

กลุมที่ศึกษา 

กลุมทีศ่กึษาในการวจิยันีไ้ดจากการเลอืกตวัอยาง

แบบเจาะจง (Purposive sampling) เปนครูผูสอน

วิชาชีววิทยาในระดับชวงชั้นที่ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 

จำนวน 1 คน ในโรงเรียนมัธยมศึกษาระดับตำบล   

แหงหนึ่งในเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 2 ชื่อ      

ครูพิมพ (นามสมมติ) และนักเรียนระดับมัธยมศึกษา   

ปที่ 4 จำนวน 42 คน เปนชาย 17 คน หญิง 25 คน 

และนักเรียนที่เปนผูถูกสัมภาษณเชิงลึกจำนวน 3 คน 

โดยใชเกณฑการกระจายของเพศ ผลการเรยีนชวีวทิยา 

และเจตคติตอการเรียนชีววิทยา ในการนำเสนอผลการ

วิจัยนี้ ใชนามสมมติ ทั้งนี้เพื่อปองกันมิใหเกิดผลเสีย  

แกผูใหขอมูลวิจัยและโรงเรียน  

วิธีการและเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

วธิกีารและเครือ่งมอืทีใ่ชประกอบดวย การสงัเกต

การจัดการเรียนการสอน การสัมภาษณ และการตอบ

แบบสำรวจแนวคดิและความตระหนกั เปนคำถามปลายเปด

จำนวน 12 ขอ ซึง่ผูวจิยัไดเลอืกแนวคดิทีพ่บวานกัเรยีน

ยังมีแนวคิดคลาดเคลื่อนจากแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

ซึ่งไดแก เรื่องความหมายของความหลากหลายของ 

สิ่งมีชีวิต สปชีส การจัดจำแนกสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ

ระหวางสิง่มชีวีติ รวมถงึการใชประโยชนและการอนรุกัษ

สิ่งมีชีวิต ในงานวิจัยนี้ผูวิจัยใชการสังเกตการเรียน  

การสอน และสัมภาษณครู 1 คน และนักเรียน 3 คน

เกี่ยวกับแนวคิด และการจัดการเรียนการสอนเรื่อง

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต เพื่อใหไดขอมูลเพิ่มเติม 

ผูวิจัยใหผูเชี่ยวชาญอันไดแก นักวิทยาศาสตรศึกษา    

2 คน ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญทางดานการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร และนักวิทยาศาสตร 1 คน ซึ่งเปนบุคคล

ผูมีความเชี่ยวชาญดานชีววิทยา เนนการวิจัยดาน

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต และเปนอาจารยผูสอน

ในคณะวิทยาศาสตร ตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา

ของแบบสำรวจแนวคิดและความตระหนัก รวมถึง

แนวทางการจัดการเรียนการสอน เพื่อนำขอมูลไปใช

ในการออกแบบเนื้อหาและกิจกรรมในหนวยการเรียนรู

เรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

การสรางหนวยการเรยีนรูเรือ่งความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต 

ขั้นตอนในการพัฒนาหนวยการเรียนรูเรื่องความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิต เริ่มจากวิเคราะหหลักสูตร

การจดัการเรยีนการสอนกลุมสาระการเรยีนรูวทิยาศาสตร 

และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542       

(แกไขเพิม่เตมิ พ.ศ.2545) สำรวจสภาพการเรยีนการสอน

เรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต และสำรวจบริบท

ในชุมชน มีการสัมภาษณผูรูในเรื่องการใชประโยชน 

และสภาพปญหาเกีย่วกบัความหลากหลายของสิง่มชีวีติ 

เพื่อนำมาเปนขอมูลพื้นฐานในการออกแบบหนวย   

การเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต จากนั้น

ผูวิจัยไดจัดประชุมครูผูสอน และผูเชี่ยวชาญ ไดแก   

นกัวทิยาศาสตร และนกัวทิยาศาสตรศกึษา เพือ่พจิารณา

ความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู ความถูกตอง

ของเนือ้หา และเวลาทีใ่ชในแตละบทเรยีน รวมทัง้ การนำ 

หนวยการเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

ไปใชในหองเรยีน ในหนวยการเรยีนรูเรือ่งความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิตที่ใชความรูในบริบทชุมชน ประกอบดวย    

8 บทเรียน จำนวน 20 คาบเรียน (คาบละ 50 นาที) 

ประกอบดวย 1) ความหลากหลายของสิง่มชีวีติในทองถิน่ 

จำนวน 2 คาบ 2) ชื่อวิทยาศาสตร จำนวน 1 คาบ 3) 

การจำแนกสิ่งมีชีวิต จำนวน 3 คาบ 4) ไดโคโตมัสคีย   

(Dichotomous key) จำนวน 1 คาบ 5) การจำแนกสิง่มชีวีติ

ในอาณาจกัรสตัว จำนวน 5 คาบ 6) การจำแนกสิง่มชีวีติ

ในอาณาจักรพืช 3 คาบ 7) การจำแนกสิ่งมีชีวิตใน

อาณาจักรมอเนอรา ฟงไจ และ โพรทิสตา 3 คาบ       

8) การอนุรักษสิ่งแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติใน

ทองถิ่น 2 คาบ 

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมในหนวยการเรียนรู  
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เรือ่งความหลากหลายของสิง่มชีวีติทีใ่ชความรูในบรบิท

ชุมชน และใชแนวคิดการสรางองคความรูโดยผาน

กระบวนการทางสังคม ดังนี้ 1) ครูและนักเรียนสำรวจ 

และเก็บขอมูลเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิต การใชประโยชน และ

สภาพปญหาที่พบในชุมชน โดยใชเครื่องมือที่เรียกวา 

คลังความรู (Memory banking) ซึ่งเปนเครื่องมือที่ใช

ในการเก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตชนิดหนึ่ง   

ในดานตางๆ เชน สิ่งแวดลอม เศรษฐกิจ การศึกษา 

ศาสนาและความเชื่อ เปนตน โดยมีการเก็บขอมูลจาก

บุคคลในทองถิ่น แลวจัดประเภทขอมูลที่ไดจากชุมชน 

ตามสาระเนือ้หาในบทเรยีน ในแตละบทจะเกีย่วของกบั

การจัดจำแนกสิ่งมีชีวิต การใชประโยชน สภาพปญหา

ตางๆ รวมถงึการอนรุกัษความหลากหลายของสิง่มชีวีติ

ในชมุชน 2) ดำเนนิกจิกรรมการเรยีนรูเนือ้หาสาระดงักลาว 

โดยเริ่มจาก การตรวจสอบความรูเดิม การลงมือปฏิบัติ

กิจกรรมเนนการมีสวนรวม และการปฏิสัมพันธระหวาง

นักเรียน ครู และผูรูในชุมชน มีการบันทึกสิ่งที่เรียนรู 

และนำเสนอผลการเรยีนรูแกชมุชนทัง้ในและนอกโรงเรยีน 

หลังจากการแกไขหนวยการเรียนรูเรื่องความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิตตามคำแนะนำจากผูเชี่ยวชาญ 

ผูวจิยัไดประชมุคร ูซึง่เปนครทูีเ่ขารวมในการทำวจิยัครัง้นี ้

เพื่อทำความเขาใจ และนำหนวยการเรียนรูที่พัฒนาขึ้น

นี้ไปใชในการจัดการเรียนการสอนเปนระยะเวลา 8 

สัปดาห ในระหวางการนำหนวยการเรียนรูไปใช ผูวิจัย

ไดจดัการประชมุครทูกุ ๆ 2 สปัดาห และครผููสอนรวมกบั

ผูวิจัยเสนอแนวทางการปรับปรุงแกไขการนำหนวย

การเรียนรูไปใชในครั้งตอไป 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนชวง

ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 ผูวิจัยสังเกตการจัด 

การเรียนการสอนของครู ที่นำหนวยการเรียนรูเรื่อง

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตที่พัฒนาขึ้นไปใช โดยใช

การจดบนัทกึ และบนัทกึวดิทีศันการสอนตลอดระยะเวลา

ทีม่กีารใชหนวยการเรยีนรูเปนเวลา 8 สปัดาห พรอมทัง้ 

สัมภาษณ ครู และนักเรียนทั้ง 3 คน 1 ครั้ง ตอสัปดาห 

รวม 8 ครั้ง ใชเวลาสัมภาษณประมาณ 20 นาทีตอคน 

ผูวิจัยใหนักเรียนทั้งหองทำแบบสำรวจแนวคิด

และความตระหนักกอนและหลังจากการไดเรียนเรื่อง

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต และมีการสัมภาษณ

นักเรียนเกี่ยวกับแนวคิดเรื่องความหลากหลายของ   

สิ่งมีชีวิต เพื่อใหไดขอมูลเพิ่มเติมในสวนที่ไดคำตอบ

จากแบบสำรวจที่ไมชัดเจน  

การวิเคราะหขอมูล 

เมื่อเสร็จสิ้นการสังเกตการเรียนการสอน และ

การสัมภาษณแตละครั้ง ผูวิจัยไดเรียบเรียงเนื้อหา  

จากการบนัทกึเสยีงการเรยีนการสอนทนัท ีและนำขอมลู

ของครู และนักเรียนมาวิเคราะหดวยวิธี Thematic 

analysis เปนการวิเคราะหโดยนำขอมูลทั้งหมดที่ได  

มาจากการสงัเกตและการสมัภาษณ เพือ่หาความสมัพนัธ 

และจัดกลุมแนวคิดที่มีความสัมพันธกัน จากนั้น ศึกษา

ความสมัพนัธของแตละกลุมแนวคดิ เพือ่ใหไดหวัขอใหญ 

(Themes) ของกลุมแนวคิด สวนการวิเคราะหแนวคิด

ที่ไดจากการทำแบบสำรวจของนักเรียน ผูวิจัยไดนำ

แบบสำรวจแนวคิดเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต

ที่ไดรับคืนมาวิเคราะหคำตอบรายขอ โดยผูวิจัยอาน  

คำตอบโดยละเอยีดแลวเปรยีบเทยีบ และจดักลุมคำตอบ

ของนักเรียน จากนั้น ผูวิจัยตีความหมายตามแนวคิด

ของ Simpson and Marek (1988) โดยจำแนกแนวคิด

ของนักเรียนออกเปน 5 กลุม ดังตอไปนี้ 1) มีแนวคิด

วทิยาศาสตร (Sound Understanding: SU) 2) มแีนวคดิ

วิทยาศาสตรบางสวน (Partial Understanding: PU)   

3) มแีนวคดิวทิยาศาสตรบางสวนกบัแนวคดิทีค่ลาดเคลือ่น 

(Partial Understanding with Specific Misunder- 

standing: PU with SM) 4) มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนจาก

แนวคิดวิทยาศาสตร (Specific Misunderstanding: 

SM)  5) ไมเขาใจ (No Understanding: NU)  

ขอมูลของครู และของนักเรียนที่จำแนกแนวคิด

แลวไดรบัการตรวจความถกูตองอกีครัง้จากผูเชีย่วชาญ
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ดานเนื้อหาจำนวน 2 ทาน ซึ่งชวยใหความเห็นตอการ

วเิคราะหของผูวจิยัวาเหน็ดวยหรอืไมกบัการตคีวามหมาย

ของผูวิจัย โดยผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญไดประชุมเพื่อหา

ขอสรุปประเด็นหรือการจัดกลุมคำตอบใหสอดคลองกัน 

ผลการวิจัย 

ผลการวจิยัจะนำเสนอตามลำดบัดงันี ้คอื ภมูหิลงั 

และประสบการณสอนของครพูมิพ บรบิทของกรณศีกึษา

ของโรงเรยีนและนกัเรยีน ผลของการใชหนวยการเรยีนรู

เรือ่งความหลากหลายของสิง่มชีวีติตอการสอนของครพูมิพ 

ความรูความเขาใจแนวคิด และความตระหนักเกี่ยวกับ

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตของนักเรียน 

1. ภมูหิลงั และประสบการณสอนของครพูมิพ 

ครูพิมพเปนครูหญิงมีอายุ 47 ป จบการศึกษา

ระดับปริญญาตรีทางดานการศึกษา สาขาวิชาชีววิทยา 

มีประสบการณในการสอนวิทยาศาสตรประมาณ 20 ป 

และมีประสบการณสอนวิชาชีววิทยา  ประมาณ 10 ป  

จากการสังเกตการสอนและการสัมภาษณแบบ

ไมเปนทางการกอนการใชหนวยการเรียนรู ครูพิมพ

สอนโดยใชการบรรยายแนวคิดใหกับนักเรียน มีการให

นักเรียนทำรายงานกลุม และใหนักเรียนทองจำคำศัพท

ตาง ๆ จากการสมัภาษณ ครพูมิพเชือ่วานกัเรยีนสามารถ

พัฒนาการเรียนรูไดดวยตนเอง การสอนโดยวิธีการ

บรรยาย กบัการใหงานโดยใหนกัเรยีนทำงานกลุมคนควา

หาความรูเองทำใหนักเรียนสามารถเรียนรูได ไมเนน

การทำการทดลองมากนัก แตตองใหนักเรียนไดฝก 

เพือ่ใหมทีกัษะเกีย่วกบัการใชเครือ่งมอืทางวทิยาศาสตร 

ดงันัน้ ในการจดัการเรยีนการสอนจงึไมไดใหความสำคญั

กับการมีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนภายในกลุมและ

ความแตกตางของนกัเรยีนภายในกลุม แตใชการอภปิราย

ทั้งหองเรียน สื่อที่ใชในการสอนคือหนังสือเรียนของ 

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี    

(สสวท.) เปนหลัก และใชแผนใสประกอบ และครูพิมพ

ยังใหเหตุผลวา “การสอนแบบบรรยายทำใหสอนไดทัน

ตามแผนที่วางไว ถาใหนักเรียนทำกิจกรรม เนื้อหาบาง

สวนอาจตองขามไปเนื่องจากเวลาไมเพียงพอในการ

สอนซึ่งจะทำใหนักเรียนไดแนวคิดไมครบ” 

2.บริบทของกรณีศึกษาของโรงเรียน และ

นักเรียน 

โรงเรียนที่ศึกษาเปนโรงเรียนมัธยมศึกษา   

ขนาดกลาง ระดบัตำบล สงักดัเขตพืน้ทีก่ารศกึษาราชบรุ ี

เขต 2 หางจากตัวเมืองราชบุรี ประมาณ 10 กิโลเมตร 

ตั้งอยูกลางชุมชน บริเวณรอบโรงเรียนมีสำนักงาน  

เขตเทศบาล วัด และหมูบาน ประชาชนสวนใหญ

ประกอบอาชีพเกษตรกรรม ทำไร ทำนาขาว เลี้ยงสัตว

เชน วัว และสุกร พื้นที่สวนใหญเปนที่ราบลุมสลับกับ

ภเูขา นอกจากนี ้บรเิวณใกลกบัโรงเรยีนมภีเูขาขนาดใหญ

อกีดวย โรงเรยีนมนีกัเรยีนประมาณ 1,200 คน มคีร ู74 คน 

โดยในชวงชั้นที่ 3 หรือมัธยมศึกษาปที่ 1-3 ในแตละ

ระดับชั้นมีจำนวนหองเรียน 7 หอง และในชวงชั้นที่ 4 

หรือ มัธยมศึกษาปที่ 4-6 ในแตระดับชั้นมี 3 หองเรียน 

และมีนักเรียนหองละ 35-40 คน ซึ่งมีการจัดนักเรียน

เขาชั้นเรียนแบบคละเพศ และความสามารถ 

หองเรยีนทีท่ำการศกึษาเปนหองเรยีนของนกัเรยีน

ระดับมัธยมศึกษาปที่ 4 สายวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร 

มีนักเรียนคละความสามารถโดยมีระดับคะแนนเฉลี่ย

วิชาชีววิทยาทั้งหอง ประมาณ 2.9 จากระดับคะแนน 

4.0 ดังแสดงในตาราง 1 นักเรียนเรียนชีววิทยากับครู

พิมพ 3 คาบตอสัปดาห สำหรับหนวยการเรียนรูที่

ศึกษาใชเวลา 8 สัปดาห  

ระดับคะแนนเฉลี่ยวิชาชีววิทยา จำนวนนักเรียน

4.0 5
3.5 5
3.0 16
2.5 11
2.0    4
1.5 -
1.0 1

0 -

ตาราง 1 ระดบัคะแนนเฉลีย่วชิาชวีวทิยาของนกัเรยีน 
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พื้นฐานเกี่ยวกับความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต เชน  

ในบทเรยีนเรือ่งการจดัจำแนกสิง่มชีวีติ ครพูมิพใหนกัเรยีน

ทำแบบทดสอบกอนเรยีน ซึง่เปนการถามคำถามเกีย่วกบั

การจัดจำแนกอาณาจักรสัตว และอาณาจักรพืช พบวา

นักเรียนสวนใหญมีแนวคิดคลาดเคลื่อนจากแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการจัดจำแนกสัตวและพืช 

ซึ่งนักเรียนสวนใหญใชแหลงที่อยูอาศัยของสิ่งมีชีวิต  

มาเปนเกณฑในการจัดจำแนก ดังตัวอยาง 

 

ครูพิมพ: ตามความเข า ใจของนัก เรียน

สามารถจัดจำแนกสัตวไดกี่กลุม อะไรบาง 

นกัเรยีน : 3 กลุม คอื สตัวบก สตัวนำ้ และสตัว   

ที่บินได  

ครพูมิพ: มใีครสามารถแยกไดนอกเหนอืจากนี้ 

นักเรียน: …. 

ครูพิมพ: นักเรียนสามารถจัดจำแนกพืชไดกี่

กลุม อะไรบาง 

นักเรียน: 2 กลุม คือ พืชบก และพืชน้ำ 

 

เหน็ไดวานกัเรยีนมคีวามเขาใจแนวคดิทีค่ลาดเคลือ่น

เกี่ยวกับการจัดจำแนกสิ่งมีชีวิต ดังนั้นครูพิมพจึงจัด 

การเรียนการสอนเพื่อทำใหนักเรียนมีแนวคิดวาการจัด

สิ่งมีชีวิตใหอยูกลุมเดียวกันจะตองคำนึงถึงลักษณะ   

ใดบาง โดยใหนกัเรยีนพจิารณาจากรปูภาพของสิง่มชีวีติ

หลากหลายชนิด ตัวอยางเชน มนุษย แมว คางคาว 

นก ผีเสื้อ โดยในรูปแสดงโครงสรางของกระดูกแขน ขา 

ปก ทั้ง 5 ชนิด และใหนักเรียนเปรียบเทียบลักษณะที่

เหมือนหรือแตกตางกัน เพื่อใหนักเรียนเห็นลักษณะ

รวมระหวาง มนษุย แมว และคางคาว และความแตกตาง

ของ นก คางคาว และ ผีเสื้อ ที่นักเรียนคิดวาเปนกลุม

เดียวกันในครั้งแรก จากการสังเกตการเรียนการสอน

ยืนยันไดวา การทำงานเปนกลุมชวยใหนักเรียนเขาใจ

ไดดี เพราะนักเรียนมีการแลกเปลี่ยนความคิดกัน

ภายในกลุม และหาขอสรุปซึ่งเปนความเห็นรวมกัน

ของนักเรียนทุกคนภายในกลุม  

ในการศกึษาครัง้นีไ้ดเลอืกนกัเรยีน 3 คน เพือ่ทำ  

การสัมภาษณ โดยกำหนดนามสมมติใหนักเรียนทั้ง 3 

เปนดอกแกว มะลิ และบัวหลวง 

ดอกแกว เปนนักเรียนหญิง มีผลการเรียนวิชา

ชีววิทยา 3.00 และมี GPA เทากับ 3.25 โดยดอกแกว

เชือ่วาการเรยีนวชิาชวีวทิยามปีระโยชนอยางมากในการ

ใชชวีติประจำวนั เพราะเรยีนรูสิง่ทีอ่ยูใกลตวั พฤตกิรรม

การเรียนชอบตอบคำถามที่ครูถาม และพยายามหา 

คำตอบจากคำถามดงักลาว มคีวามกระตอืรอืรนในการทำ

กิจกรรมตางๆ ที่ครูมอบหมาย ครอบครัวของดอกแกว

มีอาชีพคาขายอุปกรณในการทำการเกษตร 

มะล ิ เปนนกัเรยีนหญงิ ชอบเรยีนวชิาชวีวทิยามาก 

เพราะอยากเปนหมอ มีผลการเรียนวิชาชีววิทยา 4.0 

และมี GPA เทากับ 3.50 เธอไมชอบการเรียนแบบ

บรรยายเพราะนาเบื่อ ชอบทำปฏิบัติการ มีความตั้งใจ

ในการเรียนมาก ชอบตอบคำถาม ครอบครัวของมะลิมี

อาชีพเกษตรกร 

บัวหลวง เปนนักเรียนชาย ไมชอบเรียนชีววิทยา 

เพราะมีเนื้อหามาก ตองทองจำมาก แตชอบวิชา

คณติศาสตร และฟสกิส เพราะอยากเปนวศิวกร มรีะดบั

คะแนนวิชาชีววิทยา 2.50 GPA 3.00 ไมชอบตอบ

คำถาม ใหความรวมมือในการทำกิจกรรมบางกิจกรรม

ที่สนใจ ครอบครัวของบัวหลวงมีอาชีพรับราชการ 

3. ผลของการใชหนวยการเรียนรูเรื่องความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิตตอการสอนของครูพิมพ 

การใชหนวยการเรียนรูเรื่องความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต ครูพิมพเริ่มบทเรียนดวยการปรับความรู

พื้นฐานของนักเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ในหนวยการเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต

ที่ใชความรูในบริบททางสังคม วัฒนธรรม และชุมชน

ของนักเรียน ดังนี้ 

 3.1 การปรับความรูพื้นฐานของนักเรียน   

กอนการเรียน 

 กอนทีจ่ะมกีารเรยีนการสอนเรือ่งความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต ครูพิมพใหนักเรียนทำแบบสำรวจแนวคิด



Songklanakarin J. of Social Sciences & Humanities 
Vol. 16  No. 5  Sep. - Oct. 2010 

A Case Study: Effect of Implementing Species Diversity...  

Yanaphat Promprasit, et al. 786

 3.2 การใชความรูในบริบทชุมชนและ

ทองถิ่นของนักเรียนของครูพิมพ 

 จากการสังเกตการสอนของครูพิมพ พบวา        

ในการนำเขาสูบทเรียน ครูพิมพใชตัวอยางสิ่งมีชีวิต    

ที่หาไดงายและมีอยูทั่วไปในทองถิ่นของนักเรียน    

เพื่อตรวจสอบความรูเดิม และกระตุนความสนใจของ

นักเรียน ดังตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูที่ 2 เรื่อง  

ชื่อวิทยาศาสตร โดยครูพิมพ ไดนำเอา ผลมะละกอ     

ที่ปลูกอยูใกล ๆ โรงเรียน มาในหองเรียนและถาม

นักเรียนเกี่ยวกับชื่อของพืชชนิดนี้วาสามารถเรียกได   

กี่ชื่อ อะไรบาง คำตอบของนักเรียนไดแก “มะละกอ”  

“บักหุง” และ “ลอกอ” ซึ่งจะเรียกแตกตางกันไปในแตละ

ทองถิ่น และอาจทำใหเกิดความสับสนได นำไปสูความ

เขาใจเหตุผลของการใชชื่อวิทยาศาสตรกับสิ่งมีชีวิต 

เพื่อใหเขาใจตรงกันในการเรียกชื่อสิ่งมีชีวิตชนิดนั้น ๆ  

 ครูพิมพแบงนักเรียนเปนกลุมแบบคละความ

สามารถ มีการแบงหนาที่เพื่อใหทุกคนมีสวนรวมใน

การทำกจิกรรม ซึง่ในกจิกรรมนีใ้หนกัเรยีนออกไปสำรวจ

สิ่งมีชีวิต เชน พืช และสัตว ในทองถิ่นของนักเรียน 

โดยใชวนัหยดุเสารอาทติยในการสำรวจ โดยใช Memory 

banking ในการเกบ็ขอมลู ดงัตวัอยางกลุมของนกัเรยีน

ทีอ่อกไปสำรวจพชืในชมุชน โดยนกัเรยีนไดเลอืกสำรวจ

เกี่ยวกับกลวยที่มีอยูในทองถิ่นของนักเรียน เนื่องจาก

ในทองถิ่นของนักเรียนมีการปลูกกลวยกันทุกบาน      

มีการนำไปใชประโยชนในหลาย ๆ ดาน เชน ผลใชทำ

ขนม ใบใชหอของ และทำกระทงใสขนม ลำตนใชผสม

กบัอาหารใชเลีย้งสตัว และใชทำกระทงในวนัลอยกระทง 

เปนตน นอกจากนี้ ในชุมชนยังมีกลวยหลากหลาย  

สายพนัธุ และมกีารใชประโยชนแตกตางกนัออกไป เมือ่

นักเรียนไดสำรวจแลว ครูพิมพมอบหมายใหนักเรียน

แตละกลุมหาชื่อวิทยาศาสตรของกลวยชนิดตางๆ และ

จัดจำแนกกลวยลงในดิวิชั่นพืชตอไป 

 หลังจากนักเรียนออกสำรวจสิ่งมีชีวิตใน

ทองถิน่แลว ครพูมิพไดถามคำถามทีเ่กีย่วของกบัชมุชน

ของนักเรียน เชน การตอกตะปูเพื่อแขวนปายโฆษณา

ตางๆ กับตนไม โดยใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น

วาการกระทำนี้มีผลกระทบอยางไรกับตนไม เพื่อสราง

ความตระหนัก และจิตสำนึกในการรักษาสิ่งมีชีวิตแก

นักเรียน นอกจากนั้น ครูพิมพไดใหนักเรียนจัดทำปาย

ชื่อวิทยาศาสตรของพืชในโรงเรียน และใหนักเรียน  

รวมกันคิดหาแนวทางในการติดปายชื่อวิทยาศาสตร

โดยไมใหตอกตะปูบนตนไม ซึ่งนักเรียนไดเสนอวา    

ใหใชลวดขดเปนสปริงพันรอบตนไมแทนการตอกตะปู 

โดยนักเรียนใหเหตุผลวาการใชขดลวดเปนแบบสปริง

จะทำใหสามารถขยายขนาดไดตามการเจริญเติบโต

ของตนไมชนิดนั้น โดยสรุปการที่นักเรียนไดเรียนรูสิ่งที่

นักเรียนคุนเคย และอยู ในทองถิ่นทำใหนักเรียน

สามารถเขาใจแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายของ  

สิ่งมีชีวิตไดดีขึ้น รวมถึงสามารถปลูกจิตสำนึกเกี่ยวกับ

การอนุรักษสิ่งมีชีวิตที่อยูในชุมชนของนักเรียนเอง  

 ผลจากการใชหนวยการเรียนรูของครูพิมพ

ในการจดัการเรยีนการสอนโดยใชความรูเกีย่วกบัตวัอยาง

สิ่งมีชีวิต ที่อยูในชุมชนของนักเรียน พบวา 1) ครูพิมพ

ใหความสำคัญกับความรูเดิมของนักเรียน โดยการใช 

คำถาม หรอืกจิกรรมทีเ่กีย่วกบัสิง่มชีวีติ เพือ่ปรบัความรู

พื้นฐานของนักเรียน 2) นักเรียนมีโอกาสไดเรียนรูจาก

ประสบการณตรง ไดลงมอืปฏบิตั ิ เชนการสำรวจ และศกึษา

ตัวอยางสิ่งมีชีวิตตามทองถิ่นของนักเรียน 3) ครูพิมพ

เนนการทำงานเปนกลุมของนักเรียน โดยมีกิจกรรม    

ที่ใหนักเรียนปฏิสัมพันธกัน เชน ใหนักเรียนแสดง

ความคิดเห็น การอภิปรายภายในกลุม และจัดนักเรียน

เขากลุมแบบคละความสามารถ และจากการสัมภาษณ

ครพูมิพ หลงัจากการใชหนวยการเรยีนรู พบวา ครพูมิพ

เห็นดวยกับการเรียนการสอนที่นำความรูตาง ๆ และ 

สิ่งมีชีวิตที่มีอยูในชุมชน รวมถึงการใชประโยชนตาง ๆ 

ที่เกี่ยวของกับความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตมาจัด

กิจกรรมใหกับนักเรียน โดยครูพิมพกลาววา  

 

“การสอนที่ใชสัตว หรือพืชที่นักเรียนมีความ

คุนเคย ทำใหงายในการอธบิาย และสิง่มชีวีติบางชนดิ 
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นักเรียนสามารถอธิบายไดดี สามารถเชื่อมโยง     

ไปสูชีวิตประจำวัน เห็นคุณคาและความสำคัญของ

สิ่งมีชีวิตมากขึ้น และนักเรียนสนใจมากเมื่อไดเห็น

หรือจับตองของจริงมากกวาดูในหนังสือ” 

 

โดยสรุป ครูพิมพเปลี่ยนแปลงวิธีการสอนจาก

การเนนการบรรยาย ทองจำแนวคิดและคำศัพทตางๆ 

คำจำกดัความ มาเปนการเรยีนการสอนทีเ่นนใหนกัเรยีน

ไดลงมือปฏิบัติ ใหโอกาสนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น 

มกีารอภปิรายระหวางนกัเรยีนดวยกนัและนกัเรยีนกบัคร ู

และมีตัวอยางสิ่งมีชีวิตที่หลากหลาย ชวยใหนักเรียนมี

ความเขาใจดีขึ้น อยางไรก็ตามครูพิมพก็ยังเห็นวาการ

ทองจำคำศัพทตางๆ ยังเปนสิ่งจำเปนในการเรียนเรื่อง

ความหลากหลายของสิง่มชีวีติ โดยครพูมิพใหสมัภาษณ 

วา “การเรียนเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตยัง

จำเปนจะตองรูเรื่องคำศัพทตางๆ จึงใหนักเรียนทองจำ

ใหได เพราะมีประโยชนในการเรียนในระดับที่สูงขึ้น” 

4. ผลของการใชหนวยการเรียนรูเรื่องความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิตโดยใชความรูในบริบท

ชุมชนตอความรูความเขาใจแนวคิด และความ

ตระหนักของนักเรียนเกี่ยวกับความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต 

 4.1 ความรูความเขาใจของนักเรียนเกี่ยว

กับความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

 จากการสำรวจแนวคิดกอนการใชหนวย  

การเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต โดยใช

ความรูในบรบิทชมุชน พบวา มนีกัเรยีนมากกวารอยละ 

50.0 มีแนวคิดไมสอดคลองกับแนวคิดวิทยาศาสตร    

ในเรื่องการจัดจำแนกสัตว พืช และโพรติสตา และมี

นักเรียนมากกวารอยละ 50.0 ที่ยังไมเขาใจแนวคิด    

ในเรื่องความหมายของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

การจำแนกฟงไจ มอเนอรา และแนวคิดเกี่ยวกับสปชีส 

ดังแสดงใน ตาราง 2 

 หลังจากการใชหนวยการเรียนรูเรื่องความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิตที่ใชความรูบริบทชุมชนและ

ทองถิ่นของนักเรียน จากการสัมภาษณและการสังเกต

การเรียนการสอนพบวา นักเรียนสวนใหญของครูพิมพ

มีการพัฒนาความเขาใจทุกแนวคิด แตก็ยังมีนักเรียน

สวนหนึ่งที่ยังมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนจากแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร และไมเขาใจแนวคิดอยู ดังนี้ 

  1) นกัเรยีนมคีวามเขาใจเกีย่วกบัแนวคดิ

เรื่องความหมายของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต

เพิ่มขึ้น จากการสำรวจกอนการใชหนวยการเรียนรู 

พบวา มนีกัเรยีนรอยละ 54.8 ไมเขาใจแนวคดิ มนีกัเรยีน

รอยละ 21.4 ใหความหมายสอดคลองกับแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรบางสวน (PU) โดยนักเรียนใชลักษณะ 

การดำรงชวีติในการอธบิาย ดงัตวัอยางคำตอบของนกัเรยีน 

“การอยูรวมกนัของสิง่มชีวีติทีต่างชนดิกนั มกีารดำรงชวีติ 

ที่ไมเหมือนกัน กินอาหารที่แตกตางกัน แตก็ตองพึ่งพา

อาศัยซึ่งกันและกัน” และมีนักเรียนเพียงรอยละ 7.1 ที่มี

แนวคดิสอดคลองกบัแนวคดิวทิยาศาสตร (SU) หลงัจาก

การใชหนวยการเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่ง   

มชีวีติทีใ่ชความรูบรบิททางสงัคม วฒันธรรม และชมุชน

ของนกัเรยีน พบวานกัเรยีนรอยละ 50.0 ไดใหความหมาย

ของความหลากหลายของสิง่มชีวีติสอดคลองกบัแนวคดิ

ทางวิทยาศาสตรบางสวน รองลงมามีนักเรียนรอยละ 

31.0 มีแนวคิดสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

และจากการสมัภาษณมะลกิอนการใชหนวย พบวามะล ิ

ใหความหมายของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตวา 

“เปนการอยูรวมกันของสิ่งมีชีวิตที่จำเปนตองพึ่งพา

อาศัยกัน” หลังจากที่ใชหนวยการเรียนรูแลว พบวา

นกัเรยีนมแีนวคดิสอดคลองกบัแนวคดิทางวทิยาศาสตร 

ดงัตวัอยางคำตอบของมะล ิ “ความหลากหลายของสิง่มชีวีติ 

หมายถงึกลุมของสิง่มชีวีติทีป่ระกอบไปดวยหลากหลาย

สปชสี ซึง่อาศยัอยูในระบบนเิวศทีห่ลากหลายโดยเกดิขึน้

เองตามธรรมชาติ หรือมนุษยสรางขึ้น”  

  2) นกัเรยีนมแีนวคดิสอดคลองกบัแนวคดิ

ทางวิทยาศาสตรเพิ่มขึ้นในเรื่องการจัดจำแนกสัตว ซึ่ง

ในการสำรวจและสัมภาษณนักเรียนกอนการใชหนวย

การเรียนรู พบวา มีนักเรียนรอยละ 62.3 ใชเกณฑ     
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ในการจัดจำแนกคลาดเคลื่อนจากแนวคิดวิทยาศาสตร 

(SM) โดยนักเรียนใชลักษณะที่มองเห็น เชนใชแหลง   

ที่อยูอาศัยของสัตว และลักษณะในการดำรงชีวิตมาจัด

จำแนก อาทิ ตัวอยางคำตอบของนักเรียน “สามารถจัด

จำแนกสัตวออกได 3 กลุม คือ สัตวบก สัตวน้ำ และ

สัตวสะเทินน้ำสะเทินบก เปนตน” และนักเรียนรอยละ 

35.7 ไมตอบตามแนวคดินี ้หลงัจากการใชหนวยการเรยีนรู 

พบวา มีนักเรียนรอยละ 28.6 มีแนวคิดสอดคลอง     

กับแนวคิดทางวิทยาศาสตร โดยนักเรียนใชลักษณะ    

ทางโครงสราง และสรีรวิทยามาเปนเกณฑในการจัด

จำแนกสิ่งมีชีวิตออกเปนกลุม เชน ใชชั้นของเนื้อเยื่อ 

และลักษณะชองตัว เปนตน และมีนักเรียนรอยละ 42.9 

ที่มีแนวคิดวิทยาศาสตรบางสวน อยางไรก็ตามยังมี

นกัเรยีนรอยละ 7.1 ทีย่งัมแีนวคดิคลาดเคลือ่นกบัแนวคดิ

ทางวิทยาศาสตร และมีนักเรียนถึง 21.4% ที่ไมตอบ

ตามแนวคิดนี้  

  3) ในการสำรวจแนวคิดนักเรียนกอน

การใชหนวยการเรียนรูในเรื่องการจัดจำแนกพืช พบวา 

มีนักเรียนรอยละ 57.1 ใชเกณฑในการจัดจำแนก

คลาดเคลื่อนจากแนวคิดวิทยาศาสตร (SM) ดังตัวอยาง

แนวคิด 
ความถี่ (รอยละ) แตละกลุมคำตอบของนักเรียน 

  SU PU PU-SM SM NU 

ความหมายของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 
กอน 3 (7.1) 9 (21.4) 7 (16.7) 0 23 (54.8) 
หลัง 13 (31.0) 21 (50.0) 4 (9.5) 0 4 (9.5) 

การจำแนกสัตว 
กอน 0 0 0 27 (62.3) 15 (35.7) 
หลัง 12 (28.6) 18 (42.9) 0 3 (7.1) 9 (21.4) 

การจำแนกพืช 
กอน 0 0 0 24 (57.1) 18 (42.9) 
หลัง 10 (23.8) 20 (47.6) 0 5 (11.9) 7 (16.7) 

การจำแนกโพรติสตา 
กอน 1 (2.4) 0 0 20 (47.6) 21 (50.0) 

หลัง 13 (31.0) 16 (38.0) 2 (4.8) 4 (9.5) 7 (16.7) 

การจำแนกฟงไจ 
กอน 1 (2.4) 0 0 10 (23.8) 31 (73.8) 

หลัง 11 (26.2) 23 (54.8) 2 (4.8) 0 6 (14.3) 

การจำแนกมอเนอรา 
กอน 0 0 0 0 42 (100 ) 
หลัง 16  (38.1) 13 (31.0) 0 5 (11.9) 8 (19.0%) 

ชนิดพันธุ (Species) 
กอน 2  (4.8) 9 (21.4) 6 (14.3) 1 (2.4) 24 (57.1) 
หลัง 10  (23.8) 18 (42.9) 9 (21.4) 0 5 (11.9) 

การอนุรักษ (Conservation)       

- ความสำคญักบัความหลากหลายของสิง่มชีวีติ 
กอน 5 (11.9) 20 (47.6) 10 (23.8) 2 (4.8) 5 (11.9) 
หลัง 25 (59.5) 6 (14.3) 3 (7.1) 8 (19.0) 0 

- ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับสิ่งมีชีวิต 
กอน 5 (11.9) 7 (16.7) 4 (9.5) 22 (52.4) 4 (9.5) 
หลัง 20 (47.6) 3 (7.1) 18 (42.9) 0 1 (2.4) 

- แนวทางการอนุรักษความหลากหลายของ 

  สิ่งมีชีวิต 

กอน 10 (23.8) 21 (50.0) 4 (9.5) 5 (11.9) 2 (4.8) 
หลัง 22 (52.3) 11 (26.2) 7 (16.7)    2 (4.8) 0 

SU = Sound Understanding, PU = Partial Understanding, PU-SM = Partial Understanding with Specific 

Misunderstanding, SM = Specific Misunderstanding, NU = No Understanding 

ตาราง 2  ความถี่และรอยละของกลุมคำตอบของนักเรียนเกี่ยวกับแนวคิดเรื่องความหลากหลายของ    

สิ่งมีชีวิต กอนและหลังการใชหนวยการเรียนรู (n = 42) 
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คำตอบของนักเรียน “แบงออกเปน 2 กลุม คือ พืช    

บนบก และพชืในนำ้” และมนีกัเรยีนรอยละ 42.9 ไมตอบ 

ตามแนวคิดนี้ หลังจากการใชหนวยการเรียนรู พบวา 

มีนักเรียนรอยละ 23.8 มีแนวคิดสอดคลองกับแนวคิด

ทางวิทยาศาสตร โดยนักเรียนสามารถแบงกลุมพืชโดย

ใชลักษณะสำคัญของพืช เชน ทอลำเลียง ดอก และผล 

และมีนักเรียนรอยละ 47.6 มีแนวคิดสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวน แตอยางไรก็ตาม   

ยังพบวา มีนักเรียนบางคนยังมีแนวคิดคลาดเคลื่อน

จากแนวคิดทางวิทยาศาสตร โดยใชแหลงที่อยูอาศัย

เปนเกณฑ 

  4) นกัเรยีนมคีวามเขาใจเกีย่วกบัแนวคดิ

เรื่องการจัดจำแนกโพรติสตาเพิ่มขึ้น จากการสำรวจ

แนวคิดของนักเรียนกอนการใชหนวยการเรียนรู พบวา

มีนักเรียนรอยละ 50.0 ไมเขาใจแนวคิด และมีนักเรียน

รอยละ 47.6 มีแนวคิดคลาดเคลื่อนจากแนวคิดทาง

วทิยาศาสตร (SM) โดยนกัเรยีนใชลกัษณะภายนอกมาใช

ในการจดัจำแนก ดงัตวัอยางคำตอบของนกัเรยีน “สาหราย 

เปนพืช พารามีเซียม เปนสัตว และ อมีบา ไมใชพืช 

และสตัว นาจะเปนพวกแบคทเีรยี” แตหลงัการใชหนวย 

พบวา นกัเรยีนพฒันาแนวคดิในการจดัจำแนกอาณาจกัร

โพรติสตาเพิ่มขึ้น จากการสำรวจและสัมภาษณ พบวา 

มีนักเรียนรอยละ 38.0 มีแนวคิดสอดคลองกับแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรบางสวน มีนักเรียนรอยละ 31.0 ที่มี

แนวคดิสอดคลองกบัแนวคดิทางวทิยาศาสตร ดงัตวัอยาง

คำตอบของนกัเรยีน “พารามเีซยีม อมบีา สาหรายคลอเรลลา 

ไมใชสิ่งมีชีวิตที่อยูในอาณาจักร พืช และสัตว แตเปน

สิ่งมีชีวิตที่อยูในอาณาจักรโพรติสตา เพราะเปนสิ่งมี

ชีวิตพวกยูคาริโอต และเปนสิ่งมีชีวิตเซลลเดียว” แต

อยางไรก็ตามยังพบวามีนักเรียน 4 คนที่มีแนวคิด

คลาดเคลื่อนจากแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

  5) จากการสำรวจแนวคดิในการจดัจำแนก

ฟงไจ (เห็ด รา) กอนการใชหนวยการเรียนรู พบวา    

มีนักเรียนรอยละ 23.8 ใชเกณฑในการจัดจำแนก

คลาดเคลือ่นจากแนวคดิวทิยาศาสตร (SM) โดยนกัเรยีน

ใชลักษณะภายนอกในการจัดจำแนก ดังตัวอยาง     

คำตอบของนักเรียน “เห็ดเปนพืช เพราะมีลำตน ใบ 

และเคลื่อนที่ไมไดเหมือนพืช” และมีนักเรียนถึงรอยละ 

73.8 ไมตอบในแนวคิดนี้ หลังการใชหนวยการเรียนรู

เรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต พบวามีนักเรียน

รอยละ 26.2 มีแนวคิดสอดคลองกับแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร (SU) ดังตัวอยางคำตอบของนักเรียน 

“ไมใชพชืเพราะไมมคีลอโรฟลล ไมสามารถสรางอาหาร

ไดเอง มลีกัษณะเปนเสนใย และจดัอยูในอาณาจกัรฟงไจ” 

มีนักเรียนรอยละ 54.8 มีแนวคิดสอดคลองกับแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรบางสวน จากการสัมภาษณดอกแกว 

เกี่ยวกับแนวคิดนี้ กอนการใชหนวยการเรียนรู พบวา 

คำตอบของดอกแกวในเรื่องแนวคิดการจัดจำแนก

อาณาจักรฟงไจ “เห็ดเปนพืชเพราะมีลำตน และใบ    

ไมสามารถเคลื่อนที่ได สรางอาหารไดเอง” เห็นไดวา 

คำตอบของดอกแกวอยูในระดับที่อธิบายในสิ่งที่ตามอง

เหน็ เชน รูปรางของเห็ดมีลักษณะเปนตนเหมือนกับ

ตนไม จึงทำใหเขาใจวาเห็ดเปนพืชชนิดหนึ่ง หลังจาก

การเรยีนการสอนในหนวยการเรยีนรูเรือ่งความหลากหลาย

ของสิง่มชีวีติแลว แนวคดิของดอกแกวไดพฒันาแนวคดิ

จดัอยูในกลุมทีม่แีนวคดิสอดคลองกบัแนวคดิวทิยาศาสตร 

ดังตัวอยางคำตอบ “เห็ดไมใชพืชเพราะไมมีรงควัตถุที่

เรียกวาคลอโรฟลล ทำใหไมสามารถสรางอาหารไดเอง 

มีลักษณะเปนเสนใย ดำรงชีวิตดวยการยอยสลาย” 

  6) จากการสำรวจแนวคิดกอนการใช

หนวยการเรยีนรู ความหลากหลายของสิง่มชีวีติในเรือ่ง

การจัดจำแนกมอเนอรา พบวานักเรียนทั้งหมดไมตอบ

และไมเขาใจแนวคิดนี้ หลังจากใชหนวยการเรียนรู

เรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต นักเรียนสวนใหญ

มีการพัฒนาแนวคิดเพิ่มขึ้นโดย นักเรียนรอยละ 38.1  

มแีนวคดิสอดคลองกบัแนวคดิทางวทิยาศาสตร สามารถ 

อธิบายลักษณะสำคัญของอาณาจักรนี้ ดังตัวอยางคำ

ตอบของนักเรียน “แบคทีเรียอยูในอาณาจักรมอเนอรา 

เปนพวกไมมีเยื่อหุมนิวเคลียส (โปคาริโอติกเซลล)”  

  7) ในการสำรวจแนวคดิกอนการใชหนวย
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การเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในเรื่อง

แนวคิดเกี่ยวกับสปชีส พบวามีนักเรียนรอยละ 57.1  

ไมเขาใจแนวคิด และมีนักเรียนรอยละ 21.4 มีแนวคิด

สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวน (PU) 

ดังตัวอยางคำตอบของนักเรียน “มากับลาเปนสัตวที่มี

สปชีสคลายกัน แตลูกที่ออกมาเปนสปชีสใหมทำให

ผสมพันธุกันไมได” หลังจากการใชหนวยการเรียนรู

เรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในเรื่องแนวคิด

เกี่ยวกับสปชีส พบวานักเรียนรอยละ 23.8 สามารถให

ความหมายสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร     

ดงัตวัอยางคำตอบของนกัเรยีน “โดยปกตสิิง่มชีวีติทีอ่ยู

คนละสปชีสจะไมสามารถผสมพันธุกันได แตเนื่องจาก

มากับลามีความใกลชิดกันมากจึงทำใหโครงสราง

อวัยวะสืบพันธุที่เขากันได แตลูกที่เกิดขึ้นจะเปนหมัน”  

จากการสำรวจแนวคดิ และการสมัภาษณนกัเรยีน 

ทั้งดอกแกว มะลิ และบัวหลวง กอนการใชหนวย    

การเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต พบวา 

นักเรียนทั้ง 3 คน มีแนวคิดคลาดเคลื่อนจากแนวคิด

วิทยาศาสตร และแนวคิดสอดคลองกับแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรบางสวน หลังจากที่นักเรียนทั้ง 3 ไดผาน

หนวยการเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

ไดใหขอมูลที่แสดงวานักเรียนมีการพัฒนาความเขาใจ

แนวคิดเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต นักเรียน 

ทั้ง 3 คน มีความเขาใจเกี่ยวกับการจัดจำแนกสิ่งมีชีวิต

ไดดีขึ้น และสามารถอธิบายไดดี เมื่อกลาวถึงสิ่งมีชีวิต

ที่มีอยูในทองถิ่นของนักเรียน สามารถระบุ และจัด

จำแนกสิ่งมีชีวิตไดอยางถูกตอง โดยสามารถจัดจำแนก

สิ่งมีชีวิตทั้งหมดออกเปน 5 อาณาจักรไดแก สัตว พืช 

มอเนอรา ฟงไจ และโพรติสตา อธิบายโดยใชเกณฑ

การจำแนกทางชีววิทยา เชน ใชโครงสราง สรีรวิทยา 

และสารชีวภาพ เปนตน นอกจากนี้นักเรียนยังสามารถ

อธิบายเกี่ยวกับลักษณะ และความสำคัญของสิ่งมีชีวิต

ในแตละกลุม รวมถึงความสำคัญของการอนุรักษสิ่ง   

มีชีวิต 

จากการสงัเกตการเรยีนการสอนและการสมัภาษณ

นักเรียน พบวา นักเรียนทั้ง 3 คนชอบการเรียนที่ลงมือ

ปฏิบัติจริง ชอบเรียนจากสิ่งมีชีวิตจริงๆ เพราะตื่นเตน 

และทำใหเกดิความสนกุในการเรยีนมากขึน้ โดยครพูมิพ

ไดใหนักเรียนออกไปสำรวจสิ่งมีชีวิตที่สำคัญในทองถิ่น

ของนักเรียน ทำใหนักเรียนไดเห็นถึงความสัมพันธ

ระหวางสิ่งมีชีวิต และการเรียนรูตัวอยางสิ่งมีชีวิตที่มี

อยูในทองถิน่ ทำใหนกัเรยีนเขาใจไดงายเพราะเปนสิง่ที่

นกัเรยีนคุนเคย เชน การใชประโยชน และการดำรงชวีติ 

เปนตน นอกจากนี้ในการจัดการเรียนการสอนที่เนน

การปฏิสัมพันธกันภายในกลุม และความเปนกันเอง

ระหวางครูและนักเรียน ทำใหนักเรียนคุนเคยและกลา

ที่จะแสดงออกตอครูผูสอนทำใหนักเรียนกลาคิดกลาทำ 

และเมื่อสงสัยหรือไมเขาใจบางแนวคิดก็กลาที่จะถาม

ครูทันที นักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนรูในหองเรียน 

การที่นักเรียนมีปฏิสัมพันธกันภายในกลุม นักเรียนคน

ที่เขาใจจะพยายามอธิบายใหกับเพื่อนที่ยังสงสัยอยู 

โดยใชคำพูดที่เขาใจไดงายระหวางนักเรียนกันเอง และ

จากการสัมภาษณ บัวหลวง ที่ไมชอบเรียนชีววิทยา 

เพราะมเีนือ้หามาก ตองทองจำมาก แตจากการสมัภาษณ

ในภายหลังพบวาเขามีเจตคติที่ดีตอการเรียน โดย

นักเรียนมีความสุขในการเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตใน

ทองถิ่น และการรวมมือกันในกลุมทำกิจกรรมในหอง

เรียน เชน การอภิปราย และทำการทดลอง เปนตน  

ดังตัวอยางคำตอบของบัวหลวง 

“ผมมีความเขาใจมากขึ้นเกี่ยวกับ พืช และ

สัตว ในชุมชนของผมหลังจากไดออกไปสำรวจ และ

เรียนรูในหองเรียน และในการเรียนชอบการทำงาน

เปนกลุมมากกวาทำคนเดียว เพราะไดชวยกัน      

คดิ แกปญหาตางๆ ทำใหเราเขาใจบทเรียนไดดี ไม

จำเปนตองทองจำมากดวย” 

 

 4.2 ความตระหนักของนักเรียนเกี่ยวกับ

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 

 จากการใชแบบสำรวจกอนการใชหนวยการ

เรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต จากคำถาม
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ที่วาความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตมีความสำคัญกับ

นักเรียนอยางไร พบวานักเรียนรอยละ 47.6 ใหความ

สำคัญกับความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต วาเปนสิ่ง     

ที่จำเปนตอการดำรงชีวิตของมนุษยเทานั้น ดังตัวอยาง

คำตอบของนักเรียน  

 

“ เราสามารถนำเอาประโยชนของความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิตมาประยุกตใชใหเกิด

ประโยชน ในชีวิตประจำวัน เชน เอาความสามารถ

ของยีสต มาใชในอุตสาหกรรมหมักเบียรฯลฯ และ

โทษของความหลากหลายมาใชในการใหความรู

เพื่อปองกันตัวเองจากภัยนั้น”  

 

 นอกจากนี ้มนีกัเรยีนรอยละ 52.4 ใหเหตผุลวา 

การสูญเสียความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตไมมีความ

สัมพันธกัน เพราะเปนไปตามกฎเกณฑทางธรรมชาติ 

โดยตัวอยางคำตอบของนักเรียน “ทุกสิ่งในโลกมีเกิด   

ก็ยอมมีดับเปนไปตามธรรมชาติ แตก็ไมมีผลกระทบ

ตอการดำรงชวีติมากนกัเพราะไมยุงเกีย่วกนั” อยางไรก็ตาม 

พบวา มีนักเรียนรอยละ 50.0 ของนักเรียนทั้งหมดเห็น

ดวยกับแนวทางการอนุรักษโดยใชการสงเสริมการให

ความรูเกี่ยวกับความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต วาเปน

ผลดีตอการอนุรักษสิ่งมีชีวิต  

 หลังจากที่นักเรียนไดเรียนรูในหนวยการ

เรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตโดยใชความ

รูในบริบทชุมชนและทองถิ่นของผูเรียน พบวา 

 1) มนีกัเรยีนรอยละ 59.5 เหน็วาความหลากหลาย

ของสิง่มชีวีติมคีวามสำคญัในการรกัษาระบบนเิวศใหอยู

ในภาวะสมดุล การพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกันระหวาง  

สิง่มชีวีติกบัสิง่มชีวีติ และเปนแหลงสรางงาน สรางอาชพี

ใหกับมนุษย ดังตัวอยางคำตอบของ ดอกแกว  

“ดิฉัน คิดวาในชุมชนมีความหลากหลายของ

สิ่งมีชีวิต เพราะบานของดิฉัน เปนปาชายเลนอุดม

สมบูรณไปดวยทรัพยากรปาไม และระบบนิเวศที่ดี 

ปาชายเลนซึ่งมีประโยชนมากมาย เชน เปนแหลง

อนุบาลสัตวออน เปนที่อยูอาศัย และสามารถนำไมไป

ใชเผาถาน และสรางอาชีพใหกับชุมชนอีกดวยคะ” 

แตก็ยังพบวามีนักเรียนรอยละ 19.0 ที่ใหความ

เห็นวาความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตไมมีผลกระทบ  

ใดๆ ตอการดำรงชีวิตของนักเรียน  

 2) ในเรื่องความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับ

สิ่งมีชีวิต พบวามีนักเรียนรอยละ 47.6 มีแนวคิดวา     

ถาสิ่งมีชีวิตชนิดหนึ่งสูญพันธุไปก็จะทำใหสิ่งมีชีวิต     

ที่เกี่ยวของมีผลกระทบตามไปดวย และจากการทำลาย

แหลงทีอ่ยูอาศยัโดยมนษุย เชน ตดัไมทำลายปาทิง้ขยะ 

ลงในแมน้ำ จะทำใหสิ่งมีชีวิตที่อาศัยอยูบริเวณนั้น    

อยูไมได หรือตายไปดวย และจากคำถามที่วานักเรียน

มีความคิดเห็นอยางไรเกี่ยวกับขาวที่เสือออกมากินวัว

ชาวบาน ซึ่งมะลิใหคำตอบที่นาสนใจ 

 

“เมือ่ความหลากหลายของสิง่มชีวีติไดถกูทำลาย

ไป จึงทำใหเสือตองออกมากัดกินวัวของชาวบาน 

แตก็ไมใชความผิดของเสือ เพราะเสือก็ตองลาเพื่อ

ความอยูรอดของมนั แตถาจะโทษกต็องโทษทีม่นษุย 

ที่เปนตัวการทำลายความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต” 

 

 แตก็ยังมีนักเรียนถึงรอยละ 42.8 ที่มีแนวคิด

เกี่ยวกับเรื่องนี้วาเปนเรื่องปกติ โดยใหเหตุผลวา เสือ

เปนสตัวกนิเนือ้ จงึเปนธรรมดาทีเ่สอืจะกนิววัเปนอาหาร 

โดยนกัเรยีนใชแนวคดิเรือ่งหวงโซอาหารมาอธบิายเรือ่งนี้ 

 3) ในเรื่องการอนุรักษความหลากหลายของ

สิ่งมีชีวิต มีนักเรียนรอยละ 52.3 ของนักเรียนทั้งหมด  

มแีนวคดิวา ควรมกีารใหความรูเกีย่วกบัความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต เพื่อใหนักเรียนเกิดแนวคิดในการอนุรักษ

ที่ดีและเหมาะสมตอสิ่งมีชีวิต ดังตัวอยางคำตอบของ

นักเรียน 

“ถาสิ่งมีชีวิตดังกลาวถูกทำลาย ความสมดุล

ของธรรมชาตกิจ็ะเสือ่มไป ระบบนเิวศกจ็ะถกูทำลาย 

แนวทางการแกไขคือ ชวยรณรงคและอนุรักษสิ่งมี

ชวีติดงักลาวเชญิชวนชาวบานในบรเิวณนัน้ใหชวยกนั
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อนุรักษไมทำลายพืช ไมลาสัตว ไมทิ้งขยะ รักษา

ความสะอาดของแหลงนำ้ไมทำลายระบบนิเวศ”  

นอกจากนี ้การศกึษานอกสถานทีส่งผลใหนกัเรยีน

เห็นถึงประโยชนและความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตใน

ธรรมชาติไดอยางชัดเจน ทำใหนักเรียนเกิดความรัก

ทรพัยากรธรรมชาตทิีก่ำลงัจะถกูทำลาย ในการสมัภาษณ 

มะลิไดใหตัวอยางที่สำคัญเกี่ยวกับการอนุรักษสิ่งมีชีวิต

ในทองถิ่น ดังตัวอยางคำตอบของมะลิ “กลุมของฉัน 

ไดเรียนรูเกี่ยวกับพืชและสัตวในทองถิ่นของเรา เชนชื่อ

ทางวิทยาศาสตร และการใชประโยชน ฉันตองการที่จะ

พัฒนา และอนุรักษ และอยากใหทุกคนในชุมชนมาชวย

กันดวย” นักเรียนมีการรักษาสภาพแวดลอมที่ดีใน

โรงเรียน โดยชวยกันเก็บขยะ และรดน้ำตนไมหลังจาก

เลิกเรียน อยางไรก็ตาม ยังพบวามีนักเรียนบางคน    

ที่คิดวาความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตไมมีผลกระทบ

ใดๆ ตอการดำรงชีวิตของนักเรียน ทั้งนี้อาจเปนเพราะ

ในบทเรียนเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตจะเนน

เฉพาะเรื่องการจัดจำแนกสิ่งมีชีวิตมากกวาการให

ความสำคัญของสิ่งมีชีวิตตอสิ่งแวดลอม และตอมนุษย 

ในชุมชนของนักเรียนสวนใหญประกอบอาชีพ

เกษตรกรรมมกีารปลกูพชืหลากหลายชนดิ และเลีย้งสตัว

จำนวนมาก จึงทำใหนักเรียนเขาใจ และตระหนักถึง

ความสำคัญของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต และ

สามารถนำความรูที่ไดมาใชในการอนุรักษสิ่งมีชีวิต   

ในชมุชนของนกัเรยีน เชนมกีารจดัทำปายชือ่ของตนไม 

และบอกถึงประโยชนของพืชชนิดนั้น และจัดทำปาย

นิเทศสนับสนุนใหคนในทองถิ่นลดการใชสารเคมี    

และปุยเคมี โดยเปลี่ยนมาใชสารสกัดจากพืช และทำ

ปุยหมักจากมูลสัตว เชนสุกร วัว ที่เลี้ยงในชุมชน

เกษตรกร นอกจากจะประหยดัคาใชจายแลวยงัปลอดภยั

จากสารเคมี ตลอดจนมีการดูแลรักษาตนไม และสภาพ

แวดลอมในชุมชนเพื่อการใชประโยชนที่ยั่งยืนตอไป 

 

สรุปและขอเสนอแนะ 

จากผลการใชหนวยการเรยีนรูเรือ่งความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต โดยใชความรูในบริบทชุมชน และทองถิ่น

ของผูเรยีนของครพูมิพ โดยการสงัเกตการเรยีนการสอน 

การสัมภาษณ ครู และนักเรียน และแบบสำรวจแนวคิด

และความตระหนกั หลงัจากการใชหนวยการเรยีนรูเรือ่ง

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต โดยเนนการใชบริบท

ชุมชน และทองถิ่นของนักเรียน ทำใหนักเรียนสามารถ

พฒันาแนวคดิเรือ่งการจดัจำแนกมอเนอรา และโพรตสิตา 

มากที่สุด รองลงมาไดแกแนวคิดเรื่องการจัดจำแนก

สัตว พืช ฟงไจ ความหมายของความหลากหลายของ

สิง่มชีวีติ และสปชสี ตามลำดบั รวมถงึการพฒันาในดาน

ความตระหนกั การใชประโยชน ผลกระทบ และการอนรุกัษ

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในชุมชนของนักเรียน 

โดยผานกระบวนการจดัการเรยีนการสอนทีห่ลากหลาย 

การใชตัวอยางสิ่งมีชีวิตในชุมชน การสำรวจแหลงที่อยู

อาศยัของสิง่มชีวีติในทองถิน่ และการใชความรูทีม่าจาก

ชมุชนของนกัเรยีน ไดแก การเรยีกชือ่ตวัอยางสิง่มชีวีติ

โดยใชภาษาทองถิ่น แหลงเรียนรูตางๆ ที่เกี่ยวของกับ

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตที่นักเรียนคุนเคย ซึ่งทำ 

ใหนักเรียนสามารถอธิบายแนวคิดไดดีนั้น สอดคลอง

กับงานวิจัยของ Mercado and Moll (1997) ซึ่งพบวา 

การเรยีนการสอนทีน่ำความรูมาจากชมุชนของนกัเรยีน

เขามาจดัการเรยีนการสอน ทำใหนกัเรยีนเขาใจบทเรยีน 

และสามารถเรียนรูไดดี  

กอนการใชหนวยการเรยีนรู ครพูมิพมคีวามเขาใจ

เกี่ยวกับการพัฒนาความรูไดดวยตัวเองของนักเรียน 

โดยเขาใจวาการใหนักเรียนสืบคนและทำรายงาน  

ดวยตนเองโดยไมมีครูคอยชวยเหลือเปนการเรียนรู

ดวยตนเอง หลังจากการใชหนวยการเรียนรูเรื่องความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิตนี้ทำใหครูพิมพเปลี่ยนแนวคิด

ในการสอน โดยจัดการเรียนการสอนที่เนนความรูเดิม

ของนกัเรยีน มกีารสงเสรมิใหนกัเรยีนมสีวนรวมในกจิกรรม 

มีการลงมือปฏิบัติรวมกัน การใชกิจกรรมที่หลากหลาย 

รวมทั้ง มีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน โดยที่ครูพิมพ  

ใหคำแนะนำและอำนวยความสะดวกกบันกัเรยีน ชวยให

นกัเรยีนเกดิการเรยีนรูและเขาใจแนวคดิไดด ีซึง่สอดคลอง
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กับการศึกษาของ Vygotsky (1986) Edwards (2000) 

และ Robbins (2002) ทีว่า ผูเรยีนเขาไปมปีฏสิมัพนัธกนั 

แลกเปลี่ยนประสบการณกันระหวางผูเรียน และผูเรียน

กับบุคคลอื่น ชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาแนวคิด และ

สรางความรูดวยตนเองได อยางไรกต็ามครพูมิพกย็งัเนน

การทองจำของนักเรียนดวย เพราะคิดวาในการเรียน

ชีววิทยามีคำศัพทมาก จำเปนที่นักเรียนจะตองเขาใจ

ความหมายของคำจำกัดความตางๆ เหลานี้  

จากผลการวิจัยนี้พบวา การเรียนการสอนที่นำ

เอาความรูตางๆ ตัวอยางสิ่งมีชีวิตในชุมชน การใช

ประโยชน และสภาพปญหาตางๆ มาใชในบทเรยีนจะทำ 

ใหนักเรียนเห็นความสำคัญของสิ่งมีชีวิตในทองถิ่น 

และเกดิความตระหนกัถงึความสำคญัของสิง่มชีวีติทีอ่ยู

ในชุมชน เกิดความรัก ความหวงแหน และตองการที่

จะอนรุกัษสิง่มชีวีติในชมุชนของนกัเรยีน และเปนขอมลู

พื้นฐานใหกับครูผูสอน นักการศึกษา และนักพัฒนา

หลกัสตูรเพือ่นำไปพฒันาการเรยีนการสอนใหสอดคลอง

กับนักเรียน และชุมชนของนักเรียน เพื่อใหนักเรียน

สามารถนำความรูที่ไดรับไปอธิบายปรากฎการณตางๆ

ที่เกิดขึ้น สามารถตอบสนองตอความตองการของ

สังคมได  

ขอเสนอแนะสำหรับครูในการใชหนวยการเรียนรู

เรือ่งความหลากหลายของสิง่มชีวีติโดยใชความรูในบรบิท

ชุมชน ดังนี้ ครูผูสอนตองสำรวจบริบทของชุมชน 

แหลงเรยีนรู การใชประโยชน ปญหาตางๆ รวมถงึบคุคล

ที่ใหความรูที่เกี่ยวของกับความหลากของสิ่งมีชีวิตที่อยู

ในชุมชนอยางละเอียด เพื่อเปนขอมูลพื้นฐานในการ

ออกแบบกิจกรรมใหสอดคลองกับบริบทชุมชนของ

นักเรียน และนอกจากนี้ในการเรียนการสอนครูตอง

ตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียน ใหลงมือปฏิบัติจริง 

และมีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน ครู และผูรูในชุมชน 

เปนสำคัญ 

ขอเสนอแนะสำหรับการวิจัยครั้งตอไป ควรมีการ

ศึกษาเกี่ยวกับการนำความรูไปใชของนักเรียนในดาน

การใชประโยชน และการดูแลรักษาความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิตในชุมชนของนักเรียน หลังจากการใช

หนวยการเรียนรูเรื่องความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต   

ทีใ่ชความรูในบรบิททางสงัคม ชมุชนทองถิน่ของผูเรยีน 
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